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RESUMO

Para se discutir a violéncia contra criangcas — seja ela a violéncia sexual, a violéncia contra
criancas que performam sua sexualidade e expressdes de género diferentemente da cis-
heteronormatividade, a exposi¢do dos corpos infantis de meninas pequenas e tantas outras
violéncias — € imperativo falar sobre género. As violéncias de género estdo presentes em
todos os contextos sociais e estdo envoltas em assimetria do poder, mas, para que sejam
combatidas, alguns ambientes sdo relevantes na desconstrugdo de (pré)conceitos, na
construcdo da nocdo corporal, nocéo de protegéo, na construcédo da confianca. A escola torna-
se um local central para que as violéncias de género sejam suprimidas. Destaca-se o objetivo
da pesquisa, que é compreender as concepgdes, expressdes e as taticas de enfrentamento
das/dos professoras/es a respeito da violéncia de género contra criancas. Para a realizacdo da
pesquisa, utilizou-se o método qualitativo, e para compreender coleta de dados se deu a partir
de entrevistas semiestruturadas com seis professoras/es da rede publica. Ao realizar as
entrevistas com professoras e professores percebe-se a inseguranca e 0 medo que sentem em
depararem com as situacdes de violéncia sexual contra as criangas. Ao serem questionados
sobre a violéncia contra as criangas que fogem a norma de género, as/os professoras/es
ficaram mais a vontade para falar sobre, propondo questdes de acolhimento, conversas e
desconstrucdo. Percebe-se que a tematica da exposicdo sexualizada dos corpos das meninas
pequenas ainda ndo adentrou no ambiente escolar e a percep¢do dessa violéncia ainda nao
esta apurada. Entretanto, acredita-se que a pesquisa com essas/es professoras/es possa ter
aberto um caminho para que elas/es comecem a analisar e refletir sobre essa exposicdo de
maneira critica. O despreparo das/dos profissionais € um dos fatores mais desafiantes no
combate as violéncias de género, sendo necessario rever os curriculos das formac@es iniciais
e promover formagdes continuadas no ambiente escolar, para que as professoras/es sintam-se
fortalecidas/os.

Palavras — chave: violéncia de género; Ensino Fundamental I; professoras/es; infancias.



ABSTRACT

To discuss violence against children — be it sexual violence, violence against children who
perform their sexuality and gender expressions differently from cis-heteronormativity, the
exposure of children's bodies of young girls and so many other types of violence — it is
imperative to talk about gender . Gender-based violence is present in all social contexts and is
surrounded by asymmetry of power, but, in order for it to be combatted, some environments
are relevant in the deconstruction of (pre)concepts, in the construction of the notion of the
body, the notion of protection, in the construction of trust. The school becomes a central
place for gender-based violence to be suppressed. The objective of the research stands out,
which is to understand the conceptions, expressions and coping tactics of teachers regarding
gender-based violence against children. To carry out the research, the qualitative method was
used, and to understand data collection, it was based on semi-structured interviews with six
teachers from the public school system. When conducting interviews with teachers, one can
see the insecurity and fear they feel when faced with situations of sexual violence against
children. When asked about violence against children who deviate from the gender norm, the
teachers became more comfortable talking about it, proposing questions of reception,
conversations and deconstruction. It is clear that the issue of sexualized exposure of young
girls' bodies has not yet entered the school environment and the perception of this violence
has not yet been determined. However, it is believed that the research with these teachers
may have opened a way for them to begin to analyze and reflect on this exposure in a critical
way. The lack of preparation of professionals is one of the most challenging factors in the
fight against gender-based violence, making it necessary to review the curricula of initial
training and promote continued training in the school environment, so that teachers feel
empowered.

Keywords: gender violence; Elementary School I; teachers; childhoods.
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1 INTRODUGCAO

NAO SEI
N&o sei se a vida é curta ou longa para nés,
mas sei que nada do que vivemos tem sentido,
se ndo tocarmos o coracao das pessoas.
Muitas vezes basta ser: colo que acolhe, abrago
que envolve, palavra que conforta, siléncio que
respeita, alegria que contagia, lagrima que corre,
olhar que acaricia, desejo que sacia, amor que
promove.
E isso ndo ¢é coisa de outro mundo,
é 0 que da  sentido a  vida.
E o que faz com que ela ndo seja nem curta,
nem longa demais, mas que seja intensa,
verdadeira, pura enquanto durar.
Feliz aquele que transfere o que sabe
e aprende o que ensina”.
Cora Coralina
Comeco essa escrita com o poema “Nao Sei”, desenhado pelas maos de Cora Coralina,
que muito me tocou durante as minhas escritas e sempre reflete a minha construcao
profissional. Sou formada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais (2021)
e, em minha trajetoria académica, sempre busquei estudos que envolvessem questdes sociais.
A primeira proposta para fazer a monografia de conclusdo de curso, em um grupo de quatro
pessoas, foi a de analisar as expressdes das escritas nos banheiros escolares, a fim de refletir
sobre como o espaco privado poderia favorecer as manifestacGes escritas, ou até mesmo
pichadas, e quais temas surgiriam. O nosso objetivo de pesquisa perpassava analisar tambem
as expressdes da sexualidade. Entretanto, com o advento da pandemia?, era inviavel visitar as

escolas, que estavam fechadas. Dessa forma, em grupo, resolvemos alterar um pouco nossa

L A pandemia de Covid-19 ou Coronavirus chegou ao Brasil no fim de 2019, e no inicio de 2020 foi
instaurado o isolamento social. Assim, as escolas e os demais ambientes de convivio social permaneceram
fechados, impossibilitando as visitas e o contato com os estudantes.
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tematica, estudando sobre: “A escola como espaco social: reflexdes sobre construcdes sociais
de silenciamento e estratégias de resisténcias dos sujeitos LGBTQIA+2”.

Confesso que, a principio, percebia o Mestrado como algo muito distante da minha
realidade. Mas algumas inquietagdes foram surgindo, principalmente sobre a protecdo de
criancas a respeito das diversas violéncias e, para além, o meu desejo de quebrar paradigmas
sobre a sexualidade.

A partir disso, ingressei no Mestrado em Educagdo Sexual da Universidade Estadual
Paulista. Defino o caminho trilhado por aqui como “mudangas”, sejam eclas de pensamentos,
de realizacdes e de linhas de pesquisa. Posso dizer que foi desafiador chegar a um unico tema,
mas a professora Dra. Raquel Spaziani foi de grande valia para chegar até aqui. Entre
conversas, grupos de estudos, construiu-se a tematica de pesquisa: “Violéncias de género
contra criangas: percepcOes de professoras/es do Ensino Fundamental | sobre as suas
manifestacdes e silenciamentos”.

O objetivo da pesquisa consiste em analisar as percep¢des, manifestacbes e
silenciamentos praticadas/dos pelas/pelos professoras/es do Ensino Fundamental | sobre as
violéncias de género contra crian¢as. Analisando a violéncia contra as criangas que fogem as
normas de género, a violéncia sexual e a exposi¢cdo sexualizada dos corpos das meninas, e
buscando encontrar caminhos para que a tematica seja trabalhada no ambiente escolar e discutir
a importancia da formacéo de professoras/es.

A pesquisa sobre essa tematica se justifica a partir da protecdo das criancas e das/os
adolescentes com base nas Leis e Estatutos criados para este fim. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), criado a partir da Lei n°® 8069, de 1990, dispbe sobre a protecdo integral a
crianca e a/ao adolescente (p.10). De acordo com o Estatuto, "nenhuma crianca ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressdo, punidos na forma da lei, qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais” (p.11). Neste documento se estabelece os deveres e a garantia de direitos das

criancas e adolescentes como:

Art.4° dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,

asaude, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,

2 éshicas, gays, bissexuais, transgéneros, queer, intersexo, assexual e as demais identidades de género
e sexuais.
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a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (Anuario

Brasileiro de Seguranca Publica, 2022, p. 11).

Dessa forma, a familia ndo € a Unica responsavel pelas criancgas, a sociedade em geral
deve buscar o cumprimento das leis, o cuidado e o0 apoio para com elas. Visto que as violéncias
de género, em suas relacdes de poder, objetificam, discriminam, expde e colocam como
disponiveis os corpos infantis e acontecem, na maior parte dos casos, dentro do ambiente
familiar, a escola pode ser considerada um espagco de protecdo as criangas. Para tanto,
profissionais da Educacdo devem comunicar as autoridades competentes, caso suspeitem ou
confirmem maus-tratos contra as criancas. Caso estas/es profissionais ndo o facam, podem ser
responsabilizadas/os e sofrer pena a partir de multas, sendo elas de trés a vinte salarios-minimos
(ECA, 2020).

Dialogar sobre sexualidade e género desde a infancia também se configura como um

modo de cuidado e enfrentamento as violéncias. Dessa forma, acredita-se que

uma educacdo em sexualidade abrangente e igualitaria centra-se no
conhecimento e respeito do corpo, na seguranca das praticas sexuais, na partilha das
responsabilidades, no reconhecimento das pessoas como sujeitos sexuais de pleno
direito, na auséncia de esteredtipos, violéncia, dominagdo ou constrangimentos de
qualquer espécie. Esta perspectiva confronta-se diariamente com as representaces do
género e da sexualidade que os media fazem circular no espaco publico (Marques,
2012, p. 16).

Uma educacdo sexual que se preocupe com o0 bem-estar do seu corpo discente, que
possibilite uma maior conscientizacao sobre atitudes que podem ser prejudiciais para ele, bem
como que apoie o respeito as diferencas e as pluralidades, € um dos passos para construir uma
sociedade mais justa e mais segura para as criancas. No entanto, apesar da necessidade de
dialogar com as criancas sobre essas questdes, como forma também de prevenir e combater as
violéncias de género, muitas vezes a escola acaba por se consolidar como um espaco de
reproducéo dessas.

O ambiente escolar investe nas pedagogias da sexualidade para construir sujeitos
civilizados de acordo com os interesses pré-estabelecidos sobre quais deveriam ser 0s papéis
sociais de mulheres e de homens. Tais construgdes deixam rastros ao longo da vida: “as marcas

que nos fazem lembrar, ainda hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como
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construimos nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual”
(Louro, 2021, p. 22). Imprime-se que “na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos
espacos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma
pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas identidades e préaticas sexuais, reprimindo
e marginalizando outras” (Louro, 2021, p. 38).

Os padrBes heteronormativos — que consideram como “normal” apenas a relacéo
heterossexual, de pessoas de sexo opostos — sdo reafirmados dentro da escola. Justificar o
género e a sexualidade como algo natural acaba por corroborar com a “expressio do
preconceito ¢/ou do conservadorismo” (Silva Junior, 2011).

Né&o obstante, a cis-heteronormatividade, compreendida como um

coédigo de normalizacdo, modos de vida, expectativas, moralidades, desejos,
formas de usar o corpo, de expressar afetos, de viver (ou ndo) relacdes afetivas e
reprodutivas sdo classificadas em graus de normalidade e desvio, a partir de um
modelo idealizado de heterossexualidade e de um modelo idealizado de cisgeneridade,
este Gltimo pautado na relagdo de coeréncia compulsoria entre sexo/género/desejo
(Silva,2020, p.282).

Geralmente € ensinada e cobrada no interior da escola. Quem ndo se adequa aos
padrBes, escapando as regras, acaba por ser excluida/o. Louro (2021, p. 35), reitera que
“meninos e meninas aprendem, também desde muito cedo, piadas e gozagdes, apelidos e gestos
para dirigirem aqueles e aquelas que nao se ajustam aos padrdes de género e de sexualidade
admitidos na cultura em que vivem”. Essa expectativa de alinhamento entre sexo, género e
orientacdo sexual € uma construcdo social, pode-se dizer que até mesmo ficticia, que acaba por
influenciar e perpetuar a violéncia de género contra as criangas.

Algumas instituicdes escolares concebem como principio dois caminhos, reafirmando
praticas sexuais heteronormativas, incentivando “a sexualidade normal” e, paralelamente,
buscando reprimi-la, contendo-a. No seguimento desse entendimento teorico, concebe-se que
as criangas possuem uma “inocéncia e pureza”, essa Vvisdo permanece envolta em questdes
conservadoras que deseja manter essa percepcao da infancia. Existe, portanto, uma visdo de
que “a sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta”
(Louro, 2021, p. 31).

Assim, segundo Guacira Louro (2021), é imprescindivel a reflex&o e a problematizacdo

da naturalizacdo das identidades sexuais e de género. Nessa medida, coloca-se que esses
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conceitos sdo compostos e identificados por relagdes sociais moldadas pelas redes de poder de
uma sociedade. A pesquisadora ressalta ser importante atuar para a desconstrucao dos discursos
que apontam o género e a sexualidade como esséncias, destinos bioldgicos, na medida em que
existem diversas maneiras de se experienciar a identidade, o corpo, os afetos e desejos.

A sociedade possui e imprime suas expectativas e percepcdes sobre o género e papéis
sociais cotidianamente ja na infancia, reforcando os ideais cis-heteronormativos dentro de casa,
naescola, nas igrejas, por meio de brincadeiras, licdes sobre como se comportar, falas e olhares
que permitem ou reprimem atitudes. Dessa forma, o conceito de género esté ligado diretamente
a significacdo do que ¢ esperado sobre “ser homem™ e “ser mulher”, em diferentes momentos

histdricos e em diferentes sociedades (Felipe & Guizzo, 2003).

Género remete, entdo, a dindmica de transformacdo social, aos significados que
vao além dos corpos e do sexo bioldgico e que subsidiam nocdes, ideias e valores nas
distintas areas da organizacdo social: podemos encontra-los nos simbolos
culturalmente disponiveis sobre masculinidade e feminilidade, heterossexualidade e
homossexualidade; na elaboracdo de conceitos normativos referentes ao campo
cientifico, politico e juridico; na formulacdo de politicas pablicas implantadas em
instituicBes sociais; nas identidades subjetivas e coletivas (Scott, 1995). Ele permite
reconhecer a tendéncia a naturalizacdo das relacfes sociais baseadas na fisiologia dos
corpos e enxerga-los como signos impressos por uma sociedade e por uma cultura
(Vianna & Finco, 2009, p. 269-270).

Os corpos ganham sentidos por meio das construcdes sociais. O que se compreende por
masculinidades e feminilidades é determinado por marcas de culturas na ordem social. Projetar
identidades de género e sexuais esta implicado em processos moldurais, que vdo produzindo
corpos e identidades a partir de redes de poder de uma sociedade (Louro, 2021).

Sdo infindaveis 0s investimentos sociais para que as pessoas se adequem aos ideais de
feminilidade e masculinidade. Tais acOes e expectativas dizem respeito a cis-
heteronormatividade, que expressa relacdes desiguais de poder, produzindo as violéncias de
género nas infancias. Estas podem ser expressas de diversas maneiras, como aquelas contra as
criangas que fogem as normas sexuais e de género; a objetificagdo sexual de meninas; a
violéncia sexual contra criangas.

A primeira diz respeito ao silenciamento, exclusdo e aos investimentos que as

instituicdes empregam para tentar regular a identidade sexual e de género de acordo com 0s
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padrdes pré-estabelecidos. A escola, em seus esforgos, acaba por vigiar os corpos que fogem
as normas e puni-los, em uma tentativa de enquadra-los em uma hegemonia cis-
heteronormativa. Os corpos infantis sdo vistos a partir de uma perspectiva adultocéntrica,

através da qual

cabe ao adulto enunciar a ultima palavra sobre quem sdo e como devem ser as
criangas, entdo colocamos em voga 0 esvaziamento do papel social de um cidadéo
que, devido a pouca idade, estaria impossibilitadx de participar da vida politica,

cultural e responder pelos proprios atos (Couto Junior, Pocahy & Oswald, 2018, p.59).

Apesar disto, alguns corpos resistem, e seguem criando caminhos para sobreviver em
meio ao silenciamento e a exclusdo impostas a eles.

Ja a objetificacdo sexual de meninas pode ser expressa pela contradicdo entre as leis de
protecdo as infancias e a espetacularizacdo da exposicdo dos corpos femininos infantis — o que
a pesquisadora Jane Felipe (2006) denominou de pedofilizacdo. As meninas sao
frequentemente representadas como corpos passiveis de serem desejados, misturando o0s
comportamentos de forma erotizada em produtos culturais e nas midias. (Felipe, 2006, p. 216).

E comum que revistas destinadas ao pablico masculino heterossexual retratem modelos
jovens utilizando objetos representativos do mundo infantil (bichinhos de pelucia, roupas de
colegial). As modelos sdo maiores de idade, mas sdo apresentadas com a aparéncia de preé-
adolescentes, “associada a essa mistura de ingenuidade e seducdo. Nesse movimento, temos,
portanto, o consumo dos corpos infantis por um lado, por outro, imagens de mulheres adultas
vestidas e posicionadas como menininhas” (Felipe, 2006, p. 220-221). A exposic¢ao de corpos
sensuais e erotizados atrelados aos signos das infancias pode vir a naturalizar o desejo sexual
adulto por meninas e para além disso, os discursos podem produzir um ‘“encantamento do
adulto pela infancia” (Xavier Filha, 2008, p.157).

Por fim, a violéncia sexual é compreendida como “qualquer forma de atividade sexual
nao consentida” (Lei n® 12.845, 2013). Vale ressaltar, mesmo que uma crianga possa dizer
“sim”, ela ndo tem condigOes suficientes para consentir com qualquer relacdo. A Organizagéo

Mundial de Satude complementa, definindo a violéncia sexual como

Todo ato sexual, tentativa de consumar um ato sexual ou insinuagdes sexuais
indesejadas; ou acOes para comercializar ou usar de qualquer outro modo a

sexualidade de uma pessoa por meio da coercdo por outra pessoa, independentemente
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darelacdo desta com a vitima, em qualquer &mbito, incluindo o lar e o local de trabalho
(Lei n°12.845, 2013).

Dessa forma, considera-se violéncia sexual, qualquer ato que a partir da coacdo, a
vitima participe de uma pratica sexual, podendo ser “‘com contato fisico ou ndo, sendo tratada
como objeto sexual a fim de atender aos desejos do/a agressor/a” (Spaziani, 2020, p. 265).

Dentro da violéncia sexual contra as criangas existem dimensdes de género formadas a
partir da percepcao, compartilhada socialmente, de que a sexualidade dos homens € formada
por “um impulso incontrolavel que deve ser saciado a qualquer custo”, enquanto a sexualidade
das meninas ¢ definida a partir da percepcao de que elas ocupam um lugar de seres “disponiveis
e desejaveis”. Entretanto, far-se-4 a necessidade de perceber as mulheres autoras das violéncias
contra as criancas. Pois a representacdo docil, protetiva e maternal das mulheres, acabam por
retira-las de qualquer suspeita. Para além disso, 0s meninos vitimas das violéncias acabam por
ser “invisibilizados, j& que ndo cabe a masculinidade hegemodnica a ideia de fraqueza”
(Spaziani, 2020, p.273).

Esta violéncia envolve uma desigualdade de poder, na medida em que a crianga néo
possui condicBes para consentir com as situagfes as quais sdo submetidas, além de
apresentarem dificuldades de contar o que lhe aconteceu (Spaziani, 2020) por se ver presa em
uma rede de silenciamento criada pelas pessoas envolvidas nessa préatica de violagdo de direitos

da crianca submetida a violéncia.

Mesmo que, ao serem tocadas (e nem sempre o sdo de forma violenta), as
criancas sintam prazer, elas ndo tém escolha diante do adulto — pai, tio, avd, mae —
que a coloca numa posicao de subordinagdo, mesmo que utilize palavras carinhosas,
mesmo que diga o quanto as amam e isso que estdo fazendo é para o bem delas, como

costumam referir (Felipe, 2006, p. 220).

Apesar da existéncia de leis e legislacdes que defendem os direitos fundamentais das
criangas, percebe-se que as violéncias sdo recorrentes. Historicamente, alguns investimentos
sociais acabaram por valorizar e incentivar a constru¢do de uma masculinidade hegemonica,
que prega a superioridade e legitima praticas e atitudes de agressividade. “A masculinidade
valorizada produz e refor¢ca 0 modelo de homem como sujeito agressivo e protagonista da
violéncia” (Spaziani, 2020, p.268). Constantina Xavier Filha (2008, p. 155) diz que “o que leva

muitos homens a abusarem de meninas ou mulheres diz respeito a sua constituicdo de género,



17

com base em principios de uma educacéo a partir do que se convencionou ser ideal de homem
macho”, bem como que a sociedade é tolerante a “violéncia praticada por homens contra as
mulheres, até mesmo com os homicidios delas”.

Todas essas violéncias, por terem presentes em suas construcoes as questdes de género,
serdo aqui denominadas como “violéncias de género contra criangas/violéncias de género nas
infancias”. Acredita-se que a escola pode ser um lugar de enfrentamento as violéncias de
género nas infancias, assim como de acolhimento as criangas vitimadas, para que sintam
confiangca em relatar as ameacas e/ou experiéncias de violéncias e receber apoio. Esta
instituicdo também € responsavel por fazer os devidos encaminhamentos para as autoridades
competentes, caso haja suspeita de que as criancas estdo tendo seus direitos violados.

Busca-se, entdo, compreender como as/os professoras/es do Ensino Fundamental |
percebem e enfrentam as violéncias de género que afetam as infancias, além de investigar se
as tematicas da Educacdo Sexual e da prevencdo as violéncias de género sdo abordadas no
contexto escolar.

Para a realizacdo da pesquisa, os capitulos foram divididos da seguinte forma: o
segundo capitulo abordara a tematica das violéncias de género, partindo da contextualizagdo
do conceito das infancias, seguido das definicdes das violéncias de género trabalhadas na
pesquisa, sendo elas: a violéncia sexual, a violéncia contra as crian¢as que fogem as normas de
género e a exposicao sexualizada dos corpos de meninas.

O terceiro capitulo, abordara o ambiente escolar e o seu papel no combate as violéncias
de género, discutindo sobre as relacdes de poder que estdo inseridas no contexto escolar e como
refletem nas construcdes sociais dos sujeitos. Abrangendo reflex6es a respeito da Educacao
Sexual no Brasil e a importancia de ser trabalhada na escola, seguidas da analise das
interferéncias politicas na construcdo da Base Nacional Comum Curricular, e a retirada dos
termos “género” e “sexualidade” na sua versao final.

O quarto capitulo abordara a metodologia, por meio da pesquisa qualitativa, utilizando
como instrumento para a coleta de dados a entrevista semiestruturada, a apresentacdo das/dos
participantes da pesquisa e os caminhos para a analise dos dados.

O quinto capitulo apresenta os resultados e discussdes da pesquisa, apontando as
percepcOes das/dos professoras/es do Ensino Fundamental I, a respeito das percepgdes das/dos
docentes sobre as violéncias de género contra criancas e sobre o papel da escola no
enfrentamento as violéncias de género. Por fim, o sexto capitulo, abordara as conclusdes deste

estudo.
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2 VIOLENCIAS DE GENERO NA INFANCIA

Para se discutir a violéncia contra criancgas, seja ela a violéncia sexual, a violéncia contra
criangas que performam sua sexualidade e expressdes de género diferentemente da cis
heteronormatividade, a exposi¢cdo dos corpos infantis de meninas, e entre tantas outras
violéncias, é necessario falar sobre género.

Joan Scott (1995, p.72), define género como “uma maneira de se referir & organizagao
social da relacdo entre os sexos”, apresentando as relagcbes entre 0S sexos como sociais,
rejeitando explicacbes bioldgicas deterministas que diferencia os sujeitos pelas diferencas

corporais,

em vez disso, o termo "género" torna-se uma forma de indicar "construgdes
culturais” - a criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. "Género" é, segundo essa
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com a proliferacéo
dos estudos sobre sexo e sexualidade, "género" tornou-se uma palavra particularmente
atil, pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos

as mulheres e aos homens. (p.75)

Os “papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitrdrias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos
de se relacionar ou de se portar” (Louro, 1997, p.23-24).

O pertencimento a diferentes grupos sociais sejam eles definidos como "étnicos,
sexuais, de classe, de género, etc." (Louro, 1997, p. 25) motivam a construcdo da identidade
dos sujeitos, que sdo influenciados por diferentes visdes e especificidades. Assim, o0 género

transcende “o mero desempenho de papéis” e faz “parte do sujeito, constituindo-o” (p.25).

As distingcBes podem ser percebidas, mas ndo sdo fixadas na caracteristica
bioldgica apresentada ao nascer. Os significados de género — habilidades, identidades
e modos de ser — sdo socialmente configurados, impressos no corpo de meninos e
meninas de acordo com as expectativas de uma determinada sociedade (Vianna &
Finco, 2009, p.273).
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A construcdo das identidades dar-se-4& ao longo da vida, dos encontros, do
pertencimento, nao se pode dizer que as identidades estdo “dadas ou acabadas num
determinado momento. N&o é possivel fixar um momento que possa ser tomado como aquele
em que a identidade sexual ou de género seja “assentada” ou estabelecida”. (Louro, 1997, p.27).
As identidades sao fluidas, “passiveis de transformagao”. “Numa aproximacao as formulactes
mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, compreendemaos 0s sujeitos como
tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo s&o fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditdrias” (Louro, 1997. p.24).

Dessa forma, “reconhecer-se numa identidade sup®e, pois, responder afirmativamente
a uma interpelacdo e estabelecer sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia”
(Louro,2021, p.13). As identidades sdo construidas socialmente, a partir das redes de poder que
modificam, silenciam, mostram um padrdo que devera ser seguido. Elas sempre estdo em
movimento e sao fluidas.

Para tanto, as relac@es e identidades de género estdo envoltas em uma série de redes de

poder.

Torna-se central pensar no exercicio do poder; exercicio que se constitui por
"manobras"”, "técnicas", "disposi¢des”, as quais sdo, por sua vez, resistidas e
contestadas, respondidas, absorvidas, aceitas ou transformadas. E importante notar
que, na concepc¢do de Foucault, o exercicio do poder sempre se da entre sujeitos que
sdo capazes de resistir (pois, caso contréario, o que se verifica, segundo ele, € uma

relacdo de violéncia) (Louro, 1997, p.38-39).

As violéncias de género estdo envoltas na assimetria do poder. Entre as relagdes de poder
existentes nas violéncias de género, analisar-se-a trés diferentes violéncias contra criancas,
sendo elas: a violéncia sexual, a violéncia contra criancas que desviam as normas de género e
por fim, a exposicéo sexualizada do corpo de meninas.

Para compreender as violéncias de género que acometem as multiplas infancias, torna-

se necessario pensar na construcao do conceito de infancias.
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2.1 Infancias e criancas plurais

Pensar a violéncia de género contra as criangas transcorre-se a partir da percepgédo do
que ¢ a “infancia”, a forma que a sociedade percebe as criangas € a nocdo de protecao e
violéncia. 1sso, pois, fatores historicos refletem, constroem e modificam a percepcao a respeito
das criancas.

A infancia é uma construcdo historico-social recente, “até por volta do século XII, a
arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la” (Ariés, 1986, p.50),
provavelmente, a infancia ndo tinha um “lugar nesse mundo”. Aries (1986, p. 10), divide a
sociedade em duas fases. Na primeira fase, representada pela sociedade tradicional, que
considerava a infancia apenas em seu “periodo mais fragil”, as criangas e os adultos viviam
juntos, e compartilhavam das mesmas tarefas, como os “trabalhos e jogos”. Os valores sociais
da época, ndo eram controlados, a “socializa¢do da crianca, ndo era, portanto, nem assegurada
nem controlada pela familia”.

Ainda na primeira fase, as criangas eram percebidas e sentidas de forma superficial,
eles “se divertiam com a criang¢a pequena como um animalzinho” (Ariés, 1986, p.10). Caso
acontecesse de as criangas morrerem precocemente, em sua passagem breve, e de certa forma
“insignificante”, alguns sentiriam sua falta, mas existia a possibilidade de substitui¢do por outra
crianca que logo viria. O convivio familiar também durava pouco tempo, visto que as criancas
quando maiores, iriam viver em outras casas, para se desenvolverem e aprenderem sobre o
trabalho.

A segunda fase, segundo Aries (1986, p. 11), apresenta um novo olhar para com a
crianga, vindo de suas familias, em uma sociedade j& industrializada. Nessa fase, “a escola
substituiu a aprendizagem como meio de educagdo” (p.11), as criangas ndo aprendiam mais
diretamente com a pratica e observando os adultos. Dessa forma, as criancas passariam a ser
isoladas dos adultos em colégios, para que se preparassem antes de irem para o mundo.

Apesar da separagéo das criangas de seus familiares, alguns movimentos aconteceram,
pois a familia havia criado uma afeicao pelas criancas. Alem disso, passariam a “se interessar
pelos estudos de seus filhos e 0s acompanhavam com uma solicitude habitual nos séculos X1X
e XX (Ariés, 1986, p. 12).

A ldade Media, deixou diversos textos sobre o sentimento da infancia, Ariés (1986,
p.36) aborda sobre como as idades influenciavam o ser. “A primeira idade ¢ a infancia que
planta os dentes” (p.36), essa fase duraria aproximadamente até os sete anos, e era considerado

como “enfant”, “que quer dizer ndo falante”, diziam que até essa idade os dentes ainda em
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formacéo dificultavam a fala e a construcao de palavras. Apds a infancia, viria a segunda idade,
nomeada como “pueritia”, que corresponde dos sete aos quatorze anos. Posteriormente, teria a
terceira idade, nomeada como a adolescéncia, que tem sua duragéo até os vinte e um anos, mas
que pode se estender dos vinte e oito até trinta e cinco anos. Na adolescéncia, poder-se-ia
procriar ¢ teria “forga e vigor” para o trabalho (Ariés, 1986, p.36).

Ademais, as fases da idade seguem, como a juventude, que simboliza a “plenitude de
suas forcas”, durando entre os quarenta e cinco a cinquenta anos de idade. Apds a juventude,
segue-se para a “senectude”, que € o caminho entre a juventude e a velhice. E por fim, a velhice,
que dura até os setenta anos, mas que pode se estender até a morte (Aries, 1986, p. 36).

Cabe ressaltar, a critica feita por alguns estudiosos, principalmente Sarmento (2007, p.
27), que consideram importantes as colocacOes feitas por Ariés, mas que esses estudos nao
retratavam todas as infancias, mas sim, as infancias burguesas, ficando assim, as infancias mais
pobres sem sua representacao e visibilidade nestes estudos.

O sentimento de infancia surgiu apenas na Modernidade, fato que ndo exclui a
existéncia de criancas em periodos anteriores, mas ndo existia uma sensibilidade para agir

perante as necessidades das infancias.

A consciéncia da particularidade infantil € o nascimento de um “sentimento da
infancia” vao surgir por meio de uma distin¢ao progressiva entre o mundo das criangas
e 0 mundo dos adultos. Este processo de diferenciacdo entre um e outro implicara em
um correlativo processo de identificacdo daquilo que pertence aos infantis e daquilo
que pertence aos adultos, de modo a criar duas categorias distintas, marcadas nédo
apenas pela idade bioldgica, mas por uma série de investimentos culturais visiveis no

vestuario, nos habitos e nas atividades cotidianas (Ramos, 2013, p.3).

A partir da separacdo, e da consciéncia do sentimento de infancia, foram criadas
diversas representacOes sobre as criangas no decorrer da Historia e, esse fato, acabou por
invisibilizar algumas realidades sociais. Apesar disso, estruturacfes sobre a infancia ocorreram
em dois periodos importantes, a imagem das criangas “pré-sociolodgicas” e a imagem das
“criangas socioldgicas”. A primeira visdo percebe a crianga como um ser abstrato, além de
excluirem os contextos sociais ao analisarem as infancias. A segunda, aborda produgdes mais
recentes, e torna-se resultado do estudo das ciéncias sociais. (Sarmento, 2007, p. 29).

A partir das imagens das “criangas pré-sociologicas”, apresentar-se-4 algumas

propostas de imagem. A primeira imagem, diz respeito “a crianga ma”, inserida em uma
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imagem de pecado, onde o seu corpo e sua natureza “necessitam de ser controlados”. Essa
crianga seria dominada por seu instinto, ¢ € percebida como “uma expressdo de forcas
indomadas, dionisiacas, com potencialidade permanente para o mal”. Esse periodo teve como
referéncia as concepcdes filosoficas de Hobbes, que defendia o controle dos excessos, que
deveria ser feito do Estado para os cidaddos e dos cidaddos para os seus filhos.
“Contemporaneamente, a crianga ma ¢ vislumbrada nas imagens produzidas sobre as criangas
de classes populares, [...] que refere as ‘familias disfuncionais’” (Sarmento, 2007, p. 30-31).

A segunda imagem pré-sociologica, ¢ a da “crianga inocente”, em contraposi¢do a
crianga ma, uma concepgao romantica da infancia, “como a idade da inocéncia, da pureza, da
beleza e bondade” (Sarmento, 2007, p. 31). Esse periodo teve como referéncia filosofica Emilio
Rousseau, com a tese de que “a natureza ¢ genuinamente boa e s6 a sociedade a perverte”. Essa
expressdo é percebida de forma ampla na contemporaneidade, em modelos pedagdgicos que
colocam a crianga como “futuro do mundo” e associada “a uma concep¢ao salvifica que enfoca
numa crenc¢a romantica da bondade infantil” (Sarmento, 2007, pp. 30-31).

A terceira imagem pré-socioldgica é a “crianga imanente”, existe a ideia “de um
potencial de desenvolvimento da crianga, ndo a partir de uma natureza intrinsecamente boa,
mas da possibilidade de aquisi¢do da razdo e da experiéncia” (Sarmento, 2007, pp. 30-31). Esse
periodo teve como referéncia filoséfica John Locke, que no seculo XVII considerava a crianga
como “uma tébula rasa”, onde qualquer coisa pode ser inscrita nela. A crianga continua sendo
percebida como um futuro da sociedade, e para tanto deve ser submetida a uma “moldagem”
durante a infancia.

A quarta imagem pré-sociologica ¢ a “crianca naturalmente desenvolvida”, a partir da
psicologia do desenvolvimento e com influéncia das obras de Piaget. A crianca do século XX
“¢ um ser natural, antes de serem seres sociais, e a natureza infantil sofre um processo de
maturacao que se desenvolve por estagios” (Sarmento, 2007, p. 32; apud, id., ib., pp.17-19).

A quinta imagem pré-sociologica ¢ a “crianca inconsciente”, baseada na psicanalise,
com referéncias em Freud, que atribui ao “inconsciente o desenvolvimento do comportamento
humano, com incidéncia no conflito relacional na idade infantil, especialmente na relacdo com
as figuras materna e paterna” (Sarmento, 2007, p. 32).

Essas visdes de infancia, que muitas vezes se confundem, “sdo dispositivos de
interpretacédo que se revelam, finalmente, no plano da justificacdo da acdo dos adultos com as
criangas” (Sarmento, 2007, p. 33). A partir disso, buscar novos conhecimentos, é deixar as

imagens historicas para que possa construir novas possibilidades, descontruindo fundamentos.
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Ao longo da construcdo Histdrico-social da infancia, percebe-se a visdo da crianca
como uma negacao, o “nao-adulto”, um vir a ser, incompleto, negando a completude que esta
ali presente. Essa negagdo influencia em aspectos como o “néo-trabalho”, desconsiderando as
atividades realizadas pelas criangas em seu cotidiano. A idade da “ndo-fala”, desconsiderando
as formas de comunicacdo que as criancas possuem desde bebés. A “nao-razdo”, entre tantas
outras formas de desconsideracdo das infancias.

Desta forma, torna-se importante a problematizagao dos conceitos “especialmente junto
aos cursos de formacdo de professoras/es e demais profissionais que atuam na educacao
infantil” (Felipe & Guizzo, 2003, p.120) devido ao fato de que a educacgédo e as concepgdes
sobre criangas, a infancia e o desenvolvimento infantil muitas vezes sdo baseados em uma
perspectiva que prioriza apenas 0s aspectos afetivos, cognitivos e motores do desenvolvimento.

Conforme reflexdes anteriores, a infancia esta inserida em um conjunto de regras e
normas, que visam disciplinar os corpos, utilizando-se de diversas instituicdes para que de fato

aconteca. Dessa forma,

O governo dos corpos &, portanto, um exercicio complexo de poder cuja agdo
incide sobre os outros na forma de governo sapiente e legal operado por
procedimentos, técnicas, praticas, instituicGes, regras, disciplinas, prescricdes,
calculos, estatisticas, legislacdes, normas, etc., e que, articulado com o conjunto de
forgas, objetiva a obediéncia da crianga e o exercicio inquestionavel da autoridade do
adulto (Costa, Kuhn, llha, 2019, p. 9).

No Brasil, a construgdo/percepgdo da infancia ndo foi diferente, as violéncias e
hierarquia de género também estiveram presentes, desde a educacdo Jesuita no Periodo
Colonial, que visava catequisar as criangas buscando transmitir “os bons costumes” conforme
Minella (2006) discutiu. Os papéis sociais eram separados e reproduzidos, as meninas seguiam
suas maes e auxiliavam nas tarefas domésticas e cuidando dos irm&os mais novos, além de
brincarem com brinquedos e brincadeiras remetiam aos cuidados da casa. Os meninos, em
contrapartida, realizavam atividades de pescas, de nado e jogos.

Os meninos, desde essa época, tinham a liberdade de ndo serem punidos com castigos,
nem serem controlados por seus pais, alem de participarem de rituais, uma especie de formacao

para a vida adulta, focando na superioridade masculina em detrimento da feminina.
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Para além disso, a infancia feminina passou por diversos desafios, como o sequestro
para satisfazer homens portugueses, por falta de mulheres brancas, conforme Minella (2006,
p.305) apresenta:

Vérias fontes historicas permitem sugerir que, devido a falta de mulheres
brancas nas col6nias portuguesas, meninas pobres eram sequestradas dos orfanatos de
Lisboa e Porto para servir de companhia para os homens solteiros da baixa nobreza
portuguesa.

As meninas eram consideradas aptas para o casamento relativamente cedo, entre 12 e
16 anos, e 0s meninos eram considerados aptos ao trabalho pesado desde os 9 anos de idade.
Obrigando que as criangas se adaptassem a essa cruel realidade (Minella, 2006).

Com o passar do tempo, no séc. XX, outro fator de violéncia contra as criangas era a
discriminacdo pela cor da pele. Existiam instituicdes filantrépicas, que visavam a formacéo das
criancas, 0s meninos para 0 mundo do trabalho e as meninas para o cuidado da casa e dos
filhos, mas apesar disso, essas instituicdes separavam as criancas a partir da perspectiva
higienista, com casas destinadas a “meninos vagabundos”, que foram abandonados pelas
familias, ou casas para “regenerar meninas” que teriam saido do caminho do bem, outras ainda
promoviam formagao para meninas “de cor”, para serem domésticas.

Minella (2006), relata ainda as diversas violéncias na infancia das criancas negras, que
eram utilizadas como brinquedos pelas criancas brancas, em grande parte, eram feitas
brincadeiras maldosas como: “eram o cavalo de montaria, o leva-pancadas, os criados, bois de
carro” (p.312), entre outras brincadeiras.

Em diversos momentos da histéria, percebe-se que a fala do adulto esteve sempre com
o lugar de fala e responsavel pelas tomadas de decisdes. O “vir a ser”, reflete nas relagdes de
poder, impostas sobre as infancias e criangas. Na sociedade moderna, as criangcas sao
atravessadas de varias maneiras, as violéncias de género e o adultocentrismo sdo uma das
situacBes que deixam marcas profundas nas criancas. Para tanto, abordar-se-a a conceituacédo

das violéncias de género tratadas neste estudo.

2.2 A violéncia sexual

Segundo a Lei n® 12.015, de agosto de 2009, a violéncia sexual é retratada como crime

de estupro, e se for praticada contra menores de catorze anos passa a ser estupro de vulneravel.
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Dessa forma, compreende-se que a violéncia sexual se da a partir do constrangimento de
alguém “mediante violéncia ou grave ameaca, a ter conjuncao carnal ou a praticar ou permitir
que com ele se pratique outro ato libidinoso” (Lei n® 12.015, 2009, art. 213).

Cabe ressaltar, a impossibilidade de consentimento das vitimas, sendo elas criancas, e
a possivel dificuldade de relatar o ocorrido para alguém de confianca, fazendo com que o crime
se perpetue por algum tempo.

Ademais, far-se-a necessario refletir sobre a alteragdo da Lei n° 12.015, as leis
anteriormente abordavam os crimes sexuais apenas para as meninas/mulheres, e a partir de
2009, altera-se o termo de estupro como uma violéncia contra “alguém”, abrangendo também
0s meninos e outras possibilidades de existéncias. Descaracterizando o0 estupro “apenas como
penetracdo pénis — vagina” (Rosa & Souza, 2020, p.148).

As relacOes de género se dao de formas desiguais e acabam por validar a violéncia
sexual contra as criangas (Spaziani, 2020). As relac6es hierarquicas de género estdo presentes
em todos os aspectos da violéncia sexual, como a partir da “compreensdo de que homens nao
conseguem conter os seus impulsos sexuais; na erotizacdo infantil e na construcéo do desejo
sexual adulto por esses corpos; na representacdo das feminilidades como sempre cuidadoras e
protetivas” (Spaziani, 2020, p. 266).

A violéncia sexual acomete a infancia, e pode possuir diferentes perpetradores, sendo
eles componentes da familia, ou conhecidos préximos, podendo ser homens ou mulheres. A
complexidade da violéncia sexual e os traumas provenientes justificam a subnotificacdo dos
casos de violéncia sexual contra criancas no discurso que apresentam as meninas como
“boazinhas”, e por esse motivo, deveriam se silenciar, € os meninos sdo apresentados como
“fortes e corajosos”, e que por este motivo, novamente, deveriam também se silenciar
(Spaziani, 2020).

A violéncia sexual contra criangas é um fendmeno complexo, as relac@es e causas para
que o crime aconteca sdo diversas. Segundo os dados do Anuério de Seguranca Publica de
2022, as denuncias referentes a violéncia sexual contra criangas e adolescentes tem aumentando
ao longo dos anos de anélise, entretanto, ainda existe uma grande subnotificagdo de denuncias.
A andlise dos dados ocorreu entre os anos de 2020 e 2021, recolhendo informacbes de
denuncias de todos os Estados brasileiros. Cabe ressaltar, que o estudo abrangeu o periodo da

pandemia de Covid-19, e que o isolamento social pode também reverberar nos resultados?,

3 A pandemia de Covid — 19, foi identificada em dezembro de 2019, e rapidamente se espalhou
mundialmente. Uma das medidas preventivas propostas pelas organizagdes de salde foi o isolamento social.
Servicos ndo essenciais foram fechados, inclusive as escolas.
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visto que pode ter influenciado na maior subnotificacdo e no silenciamento das violéncias,
principalmente aquelas que ocorrem nos ambientes familiares.

Segundo o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (2022), a violéncia sexual
apresentou-se como a mais recorrente, em comparagdo com outros tipos de violéncias que
atingem as criancgas e as/os adolescentes. Trata-se de uma violéncia “que atinge principalmente
criangas, meninas, cujo autor €, na maioria dos casos, alguém ou que reside juntamente da
vitima ou que € conhecido dela” (p.228). 85% das vitimas de estupro de vulneravel sdo do sexo
feminino, entretanto, apesar de ser um numero alto, é necessario refletir sobre as violéncias
contra 0s meninos. Por que os indices de denlncia sdo menores para 0S meninos que para as
meninas? Quais os fendmenos sociais podem refletir nesses indices? Essas perguntas podem
ser entendidas de acordo com o que a sociedade espera que 0s meninos sejam. Eles sdo vistos
como fortes, viris e capazes de se proteger. Além disso, 0s meninos sdo representados
socialmente como "pequenos machos", podendo fazer com que a violéncia sexual contra eles
seja compreendida como uma antecipacdo de sua vida sexual - ainda que prematuramente.

A prevaléncia do ambiente em que ocorre a violéncia sexual € a prdpria residéncia da
crianga, representando 76% dos casos registrados. Entre os crimes analisados, 82,5% da
violéncia foi perpetrada por pessoas conhecidas/os da vitima e 17% foi perpetrado por pessoas
desconhecidas/os (Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, 2022, p. 249). Os dados apontam
que a maior parte dos perpetradores da violéncia sexual contra criangas sdo 0os homens, e as
vitimas preferenciais sdo as meninas. Entretanto, cabe a reflexdo a partir da perspectiva que as
mulheres também podem ser perpetradoras da violéncia, e 0s meninos também podem ser

violentados, mas que por mais que aconteca, as dendncias sao subnotificadas.

Cabe lembrar que historicamente houve um investimento nas relagdes
assimétricas entre as masculinidades e as feminilidades, legitimando os homens a
atuarem de modo agressivo, porém as mulheres também podem fazer uso do poder a
fim de terem os seus desejos atendidos, como no caso das perpetradoras da violéncia
sexual contra criangas. O fato de os casos mais notificados de violéncia sexual contra
criangas serem perpetrados por homens ndo exclui a existéncia de mulheres autoras

dessa violéncia (Spaziani &Vianna, 2020, p. 11).

As meninas estiveram em evidéncia durante muito tempo como as vitimas da violéncia
sexual, conforme citado anteriormente, apenas em 2009 que a Lei Brasileira incluiu os

meninos/homens como possiveis vitimas desta violéncia. Os dados colhidos refletem na
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subnotificacdo das violéncias contra 0s meninos, esse fato pode estar interligado a diversos
fatores, sendo eles, “a dificuldade de se reconhecer como vitima” (Rosa & Souza, 2020, p.157)
com a justificativa que alguém mais velho estaria ensinando-lhe sobre sexo, “a pressao social
para que 0s meninos iniciassem suas vidas sexuais bem mais cedo do que as meninas, e com
alguém experiente” (p. 157), 0 medo do que 0s outros possam pensar, de que possam duvidar
da sua masculinidade (Rosa & Souza, 2020), da vergonha e o “medo de estar psicologicamente
“doente” e de ser desacreditado por parentes ou pessoas proximas” (Xavier Filha, 2008, p.
147). Dessa forma, as vitimas acabam por se silenciar, e sdo revitimizadas até que tenham
coragem e rede de apoio para quebrar o elo do siléncio.

Outros motivos que impedem as vitimas de denunciar as agressdes sofridas podem
esbarrar na incompreensao do ocorrido como sendo um crime, “medo da retaliacdo do autor,
constrangimento e até receio da possivel revitimizacdo que possa ocorrer ao realizar a
denuncia” (Anuério Brasileiro de Seguranca Pablica, 2022, p. 186).

Diante disso, compreende-se “que a violéncia sexual contra criang¢as possui uma
dimensdo relacionada ao género, entrelagada as construces das sexualidades e infancias,
expressando as desigualdades de poder que envolvem estas categorias” (Spaziani & Vianna,

2020, p.3). E para além disso,

aliada a violéncia de género, a violéncia intergeracional, também € constituida
a partir das relagbes de género, mas, mais precisamente, calcadas na concepgéo
adultocéntrica em que o adulto, seja do género masculino ou feminino, tudo pode

diante de adolescentes e, principalmente, de criancas (Xavier Filha, 2008, p.130).

A relagéo desigual das criangas com os adultos pode fazer com que as criangas nao
quebrem a rede de siléncio e denunciem os/as agressores/as, pelo fato de ndo entenderem o que
estd acontecendo, bem como por conta do choque e ameacas que podem ter recebido dos/as
agressores/as. E para além disso, elas podem ndo se sentir encorajadas “para contar aos pais
algo estranho que aconteca a elas porque percebem que a sua palavra de crianca ndo vale muito
e ficam confusas, temendo criar confusdo na familia (ja que o/a agressor/a pode ser da prépria

familia ou amigo proximo)” (Rosa & Souza, 2020, p.163).

2.3 A violéncia contra criangas que fogem as normas sexuais e de género
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As relagdes sociais sdo, muitas vezes, pautadas no uso de classificagdes e padrdes
sociais de comportamentos, que acaba por definir os “comportamentos corretos” e o0s
“comportamentos desviantes”, dessa forma, “ao classificar os sujeitos, toda sociedade
estabelece divisdes e atribui rotulos que pretendem fixar as identidades. Ela define, separa e,
de formas sutis ou violentas, também distingue e discrimina” (Louro, 2021, p.18).

Segundo Louro (2021, p.11), a “sexualidade ¢ “aprendida”, ou melhor, construida ao
longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”. A partir deste ponto de vista,
torna-se necessario refletir sobre a naturalizacdo da sexualidade e das identidades sexuais e de
género. A “sexualidade nao ¢ apenas uma questdo pessoal, mas € social e politica” (Louro,
2021, p.11). Dessa forma, pode-se perceber o envolvimento de questdes dos “rituais, das
linguagens, fantasias, representagdes, simbolos, convengdes”, processos esses culturais e
plurais (Louro, 2021, p.12).

E necessario que os discursos que apontem o género e a sexualidade como destinos
bioldgicos, algo pré-existente, sejam desconstruidos, visto que existem diversas maneiras de se
experienciar as identidades, os corpos, os afetos e os desejos. Entretanto, “as identidades de
género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes sociais, elas sdo moldadas
pelas redes de poder de uma sociedade” (Louro, 2021, p.12).

Sdo infindaveis os investimentos sociais para que as pessoas se adequem aos ideais de
feminilidade e masculinidade. Tais acdes e expectativas dizem respeito a cis-
heteronormatividade, que expressa relagcdes desiguais de poder, produzindo as violéncias de

género nas infancias.

De qualquer forma, investimos muito nos corpos. De acordos com as mais
diversas imposicOes culturais, n6s os construimos de modo a adequé-los aos critérios
estéticos, higiénicos, morais, dos grupos a que pertencemos. As imposicdes de salde,
vigor, vitalidade, juventude, beleza, forca, sdo distintamente significadas, nas mais
variadas culturas e séo também, nas distintas culturas, diferentemente atribuidas aos

corpos de homens ou de mulheres (Louro, 2021, p.17).

A heterossexualidade muitas vezes ¢ vista como algo natural, “universal e normal”
(Louro, 2021, p.19). Entretanto, as outras formas de sexualidade que fogem a essa norma,
acabam por serem “construidas como antinaturais, peculiares e anormais” (p.19).

A escola, em seus meios sutis e discretos, trabalha a partir das Pedagogias da

Sexualidade, apesar de serem quase imperceptiveis, o disciplinamento dos corpos acaba sendo
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“eficientes e duradouros” (Louro, 2021, p.20). Em seus esfor¢os acaba por vigiar 0s corpos que
fogem das normas e puni-los, em uma tentativa de enquadra-los em uma hegemonia cis-
heteronormativa. Os corpos infantis sdo vistos a partir de uma perspectiva adultocéntrica, a
qual “cabe ao adulto enunciar a tltima palavra sobre quem sdo e como devem ser as criangas,
entdo colocamos em voga o esvaziamento do papel social de um cidad&o que, devido a pouca
idade, estaria impossibilitadx de participar da vida politica, cultural e responder pelos préprios
atos” (Couto, Pocahy & Oswald, 2018, p.59).

A infancia é um momento de descobertas, seja ela dos pares, dos corpos, das diferencas,
dessa forma, torna-se complexa a necessidade adulta de definir a identidade sexual e de género
das criangas. Para tanto, o seu comportamento “embora relacionado a sexualidade, ndo tem
diretamente a ver com a sua orientagdo sexual, que sé sera descoberta e vivenciada mais tarde”
(Silva, Silva & Santos, 2009, p. 24).

A homofobia é considerada como uma aversdo/medo contra as/os homossexuais. Louro
(1997), complementa, dizendo que se expressa a partir de uma “espécie de ‘terror em relacao
a perda do género’, ou seja, no terror de ndo ser mais considerado como um homem ou uma
mulher ‘reais’ ou ‘auténticos/as’” (p. 29).

A escola é parte importante do combate a homofobia, visto que esta exclusdo interfere
diretamente na vida social e no rendimento académico de suas/seus alunas/os que passam a “se
isolar, ter medo e/ou vergonha de ir a escola, passam a tirar notas baixas e até mesmo
abandonam os estudos” (Silva, Silva & Santos, 2009, p. 27).

O debate sobre as sexualidades e as diversidades de género devem estar inseridas no

ambiente escola, visto que

Ao ndo se falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda "elimina-los/as", ou,
pelo menos, se pretenda evitar que o0s alunos e as alunas "normais™ os/as conhecam e
possam deseja-los/as. Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como
uma espécie de garantia da "norma”. A ignorancia (chamada, por alguns, de
inocéncia) é vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos "bons" e
confidveis. A negagdo dos/as homossexuais no espago legitimado da sala de aula
acaba por confina-los as "gozacdes" e aos "insultos" dos recreios e dos jogos, fazendo
com que, deste modo, jovens gays e lésbicas sO possam se reconhecer como

desviantes, indesejados ou ridiculos (Louro, 1997, pp.67-68).
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Apesar dos diversos esforcos, os sujeitos excluidos e silenciados tém o poder de
resisténcia, como Foucault (1987) abordou ndo existe opressdo sem resisténcia, diante disso,
alguns corpos resistem, e seguem criando caminhos para sobreviver em meio ao silenciamento

e a exclusdo impostas a eles.

2.4 A exposicao sexualizada do corpo das meninas

A exposicdo sexualizada dos corpos das meninas € retratada por algumas/alguns
autoras/es como pedofilizacdo. Este termo pode ser confundido com a pedofilia, para tanto,
far-se-4 a necessidade de discutir a diferenca entre eles.

A pedofilia, como um transtorno psiquiatrico ndo é um crime, apesar de ressoar dessa
forma no senso comum. Considerada como “amor pelas criangas”, “atracao sexual de um
adulto por criangas”, (Izidro & Felipe, 2018, p.24) o peddfilo pode se sentir atraido pelas
criangas durante toda a vida, mas ndo cometer nenhum crime exposto nas Leis de protecdo as
criancas e adolescentes. E a partir do “exagero, a obsessao e o desejo incontido ultrapassam o
marco divisorio entre o que se considera normal e/ou patoldgico em uma determinada cultura,
em um dado tempo historico” (Izidro & Felipe, 2018, p.25).

A pedofilizacdo é um termo estudado por Jane Felipe, desde 2002, e pode ser
caracterizado por trés desdobramentos. O primeiro deles é expressado pela contradicéo entre a
criacdo de leis para que as criangas e adolescentes fossem protegidas, como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) e o grande aparato midiatico, que exp0e e erotiza 0s
corpos infantis, principalmente das meninas, fazendo com que eles possam ser desejados
(Izidro & Felipe, 2018).

Os artefatos culturais e midiaticos apresentam, recorrentemente, meninas posicionadas
como pequenas sedutoras, como corpos “desejaveis que misturam em suas expressdes gestos,
roupas e falas, modos de ser e de se comportar bastante erotizados” (Felipe, 2006, p. 216).

O segundo desdobramento do conceito de pedofilizacdo, dar-se-4& a partir da
“exploragdo do universo infantil como potencialmente erdtico, em que a infancia tem sido
usada como fetiche para a tematica de sedugdo” (Izidro & Felipe, 2018, p. 26), buscando
objetos que remetam a infancia e utilizando eles de forma erética em ensaios fotograficos
sensuais.

Revistas destinadas a leitores masculinos heterossexuais geralmente mostram modelos

jovens usando coisas que lembram o mundo infantil, como bichinhos de pellcia e roupas de
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escola. Embora os modelos sejam adultos, eles parecem pré-adolescentes associando “a mistura
de ingenuidade e seducdo. Nesse movimento, temos, portanto, o consumo dos corpos infantis
por um lado, por outro, imagens de mulheres adultas vestidas e posicionadas como menininhas”
(Felipe, 2006, pp. 220-221). A utilizagéo de corpos sensuais e erotizados associados aos signos
da infancia pode naturalizar o desejo sexual adulto em meninas jovens. Para além disso, 0s
discursos podem criar um “encantamento do adulto pela infancia” (Xavier Filha, 2008, p.157).

A apresentacdo desses corpos na midia, ndo chegam apenas para o publico masculino,
mas acaba por refletir também nos corpos e comportamentos das meninas, ao disponibilizarmos
determinadas imagens das menininhas, ndo estamos construindo apenas um modo de
representa-las direcionado somente para os homens, mas também para as proprias meninas e

adolescentes, que véo

sendo subjetivadas por essas pedagogias da sexualidade. Elas aprendem que
para serem desejadas, amadas, valorizadas, precisam se comportar de determinada
forma, que o poder das mulheres estd constantemente referido e atrelado a sua
capacidade de seducédo, que passa por um belo corpo e pela utilizagcdo deste como
performatico. (Felipe, 2006, pp. 221-222)

A reiteracdo de comportamentos sexualizados nos corpos das meninas que as torna
corpos desejaveis, afeta também os comportamentos dos meninos ¢ dos homens “afetando a
construcdo de suas masculinidades, pautadas muitas vezes no espectro da violéncia como
exercicio banalizado de suas a¢des, a0 mesmo tempo em que eles também podem ser vitimas
da violéncia” quando era crianga ou adolescente (Rosa & Souza, 2020, p.152).

O terceiro desdobramento, se da a partir das discussdes sobre “o primeiro assédio”, que
aborda o conceito da pedofilizagao funcionando “como preparagdo, uma espécie de predmbulo
para o assédio e o abuso/violéncia e exploragdo sexual” (Izidro & Felipe, 2018, p. 26). Desse
modo, ha a naturalizacdo e propagacdo da erotizacdo dos corpos infantis e “banalizando o
assédio e ignorando a pedofilia como uma pratica criminosa” (p.26)

A pedofilizacdo € uma violéncia de género e se relaciona a producdo da sexualidade
masculina heterossexual hegemonica, assim como & propria producdo da violéncia sexual
contra meninas. A sexualidade é construida com base em fatores historicos, sociais e envolta
em uma serie de relacbes de poderes. Pode-se perceber a sexualidade masculina como
“animalesca, incontrolavel, de certa forma insaciavel” (Felipe, 2006, p. 221). Os homens

sentem-se livres para saciar seus desejos e vontades a qualquer momento, e percebem que
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aqueles corpos ali expostos, estdo disponiveis para eles. E quando cometem crimes, acabam
por justificar o feito, dizendo que foram provocados, seduzidos, pelos comportamentos e

vestimentas das vitimas (Felipe, 2006).
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3 AESCOLA E O SEU PAPEL SOCIAL NO COMBATE AS VIOLENCIAS DE
GENERO

As violéncias de género estdo presentes em todo 0s contextos sociais, mas, para que
sejam combatidas, alguns ambientes sdo relevantes na desconstrucdo de (pré)conceitos, na
construcao da nocao corporal, nocdo de protecdo, na construcdo da confianca. A escola torna-
se um local central para que as violéncias de género sejam suprimidas.

Para iniciar a exposi¢do sobre os papéis da escola contra as violéncias de género, cabe
ressaltar a historicidade do ambiente escolar. A escola sempre esteve no lugar de producdes
das diferencas e desigualdades. A escola nem sempre foi um lugar para todas as pessoas, e 0
questionamento permanece até os dias atuais, a escola é um lugar que todas as criangas e
adolescentes podem frequentar? Quem € recebido e acolhido no ambiente escolar
contemporaneo?

Desde o inicio de sua fundacdo, o ambiente escolar ndo era para todos, a escola “se
incumbiu de separar 0s sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, 0s
que a ela ndo tinham acesso” (Louro,1997, p.57). As separacgdes e diferenciacbes continuaram
a partir dos “mecanismos de classifica¢do, ordenamento e hierarquiza¢ao” (p.57), separando as
criancas dos adultos, os ricos dos pobres, as meninas dos meninos, entre outras formas de
distingéo.

Ao longo do tempo, a escola comecgou a ser requisitada por aquelas/es que antes teriam
sido negados a fazer parte da instituicdo. Com a insercdo dos novos grupos, a escola precisou
se transformar, necessitando reformular a “organizacdo curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avalia¢fes iriam, explicita ou implicitamente, "garantir* — e produzir — as
diferencgas entre os sujeitos” (Louro, 1997, p. 57).

Ademais, percebe-se que a educacdo formal é tomada por uma série de relagcdes de
poder, sendo uma delas “a selecdo de um conjunto de saberes dignos de serem transmitidos e
aprendidos e, como corolario, a eliminacdo de outros como indignos de tal procedimento”
(Enguita, 1989, p. 170). Os “curriculos, regulamentos, instrumentos de avaliagdo e
ordenamento, dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou desqualificam os sujeitos”
(Louro, 1997, p.85). Silva (2004, p.15) complementa, dizendo que “as teorias do curriculo,
tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados”. Tais decisdes sobre a escolha dos
conteudos perpassam por questdes que inferem “[...] sobre o tipo de pessoas que elas

consideram ideal” ( p.15).
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Para tanto, dentro do ambiente escolar, existe o curriculo oculto "[...] é constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar, que sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes" (Silva, 2004, p.78).
Prevé relacOes sociais que sdo responsaveis pela socializagdo de algumas normas e atitudes
tomadas como necessarias para adaptacdo as exigéncias do mercado de trabalho. Por meio
desse curriculo, aprende-se comportamentos, valores, atitudes e orientacbes que permite o
ajustamento dos sujeitos perante a estrutura.

E necessario que as/os professoras/es questionem o que esta sendo ensinado e como
as/os alunas/os estdo aprendendo, possibilitando a problematizacao das violéncias de género e
dos preconceitos que estdo enraizados na sociedade e na escola. Os “curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avalia¢do sao,
seguramente, loco das diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por
essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus produtores” (Louro, 1997, p. 64).

A escola ¢ uma institui¢cdo responsavel pela “fabricacdo” dos sujeitos, “produzindo
identidades étnicas, de género, de classe”, as identidades sdo construidas por meio das relacoes

desiguais. Dessa forma,

se admitimos que a escola estd intrinsecamente comprometida com a
manutengdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa
participacdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica escolar é historicamente
contingente e que é uma pratica politica, isto é, que se transforma e pode ser
subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisfes sociais,
entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para observar, mas,
especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades (Louro,
1997, pp.85-86)

A escola é um lugar de acolhimento, de compartilhamento de informacdes e
conhecimentos sobre a sexualidade. No entanto, apesar da necessidade de dialogar com as
criangas sobre as questdes de respeito, cuidado, combatendo preconceitos e discriminagoes,
como forma também de prevenir e combater as violéncias de género, muitas vezes a escola
acaba por se consolidar como um espaco de reproducéo destas.

Para que as violéncias de género contra crianc¢as sejam combatidas, torna-se necessario

refletir sobre a tratativa da sexualidade e da Educacdo Sexual dentro do espago escolar.
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Algumas instituicdes escolares concebem como principio dois caminhos, reafirmando
praticas sexuais heteronormativas, incentivando a sexualidade normal e, paralelamente,
buscando reprimi-la, contendo-a. No seguimento desse entendimento, concebe-se que as
Criangas possuem uma “inocéncia e pureza” que ainda permanecem envoltas em questdes
conservadoras, acreditando-se que devem ser mantidas. Existe, portanto, uma visao que
acredita que “a sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a

vida adulta” (Louro, 2000, p. 17).

3.1 A educacdo sexual no Brasil e a importéancia de ser trabalhada na escola

A tratativa da sexualidade sofreu e sofre grandes modificacdes durante diferentes
periodos histdricos brasileiros. As influéncias das formas de conducdo das sexualidades sao
vistas no cendrio atual, enraizadas culturalmente, mas assumido hoje, um lugar de lutas,
desconstrucéo, (re)construcao, e o reconhecimento de grandes possibilidades de existéncia.

Bueno & Ribeiro (2018) apresentam uma contextualizacdo dividida em seis periodos
em que ocorreram transformagdes nos “campos da sexualidade e da Educacdo Sexual”. No
primeiro momento, no Brasil Coldnia, a Igreja impunha normas e regras que poderiam gerar
condenac0es a respeito dos comportamentos sexuais. O segundo momento, no século XIX,
seguia regras originarias desde as Colbdnias, e a sexualidade e as praticas sexuais ndo
autorizadas eram agora normatizadas pela “moral médica”, dando inicio as concepgdes
médico-higienistas da sexualidade.

O terceiro momento, ocorre no século XX, médicos publicavam livros, orientando as
praticas sexuais, as formas de comportamento dos homens e das mulheres. Foi nesse cenario
que a Sexualidade comecou a ser discutida para ser incluida no curriculo escolar. O foco central
era 0 “combate a masturbacdo e as doengas venéreas, além do preparo da mulher para ser
esposa e mae” (Bueno & Ribeiro, 2018, p.50).

Até a decada de 1960, a Igreja Catolica tinha um grande poder nas decisdes sobre a
sexualidade, sendo ela “um dos freios mais poderosos [...] para que a Educagao Sexual formal
penetrasse no sistema escolar brasileiro” (Bueno & Ribeiro, 2018, p.50). Dessa forma, a
sexualidade era reprimida, pois, para a igreja o “sexo ¢ essencialmente atado ao pecado, a morte

e a finitude, devendo ser tratado com continéncia ou mesmo abstinéncia” (p.50).
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A partir do Concilio Vaticano Il, a sexualidade passou a ser percebida de forma
diferente. Passaria a valorizar “o amor carnal”, entretanto, esse deveria fazer “parte das unides
monogamicas heterossexuais reprodutivas” (Bueno & Ribeiro, 2018, p.50).

A partir de 1960 projetos de Educagédo Sexual foram implantados em algumas escolas.
Até o ano de 1964, havia uma “liberdade de imprensa”, os jovens estavam envolvidos em
movimentos de “contetido critico”, havia grupos feministas, € jovens que “contestavam os
padrdes sociais vigentes, contribuindo para a liberagdao sexual no pais” (Bueno & Ribeiro,
2018, p.51).

A partir do Golpe Militar (1964), iniciou-se um “contexto de redu¢ao das liberdades
individuais e manifestacGes da sexualidade, incluindo a restricao de liberdade do debate sobre
esse tema” (Bueno & Ribeiro, 2018, p.52). Fecharam escolas, denunciaram professores. O
clima passou a ser de autoritarismo, puritanismo e repressdo. Falar de sexualidade na escola
era arriscar a pureza e a inocéncia daqueles que la estavam.

O ano de 1978 foi marcado pela abertura politica, que retomou de forma oficial a
Educacdo Sexual nas escolas, a principio, em Sdo Paulo. Sendo considerado como o quinto
momento da Educagéo Sexual no Brasil (Bueno & Ribeiro, 2018, p.53).

O sexto momento da Educacdo Sexual no Brasil aconteceu no ano de 1996, a partir da
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Os PCN’s abordavam questdes da sexualidade de forma transversal, e
nomeou o documento como “orientacdo sexual”. Entretanto, apesar de ser uma conquista
educacional, deve-se refletir sobre o teor do conteudo deste documento, os itens relacionados
com a Educacio Sexual estdo diretamente ligados a prevencdo de gravidez e as infeccdes?
sexualmente transmissiveis (IST), encontrando poucas referéncias as discussées de género.

Os momentos histoéricos influenciaram a forma que a sexualidade foi construida nas
sociedades. No Brasil, percebe-se que a Igreja Catélica reprimiu alguns costumes, e tratou a
sexualidade como algo referente ao pecado. Segundo estudos da Jimena Furlani (2008), o
capitalismo também influenciou a forma como a sexualidade era percebida. Uma vez que a
forca de trabalho era muito explorada e o sexo ndo era considerado uma atividade produtiva,
ele era considerado como “um problema a ser entendido, contido, regulado e classificado”

(Furlani, 2008, p.277). Os prazeres eram apenas objeto de reproducao.

4 O termo “doengas sexualmente transmissiveis" — DST, foi substituido por “infec¢des sexualmente
transmissiveis” — IST, visto que a pessoa pode ter a infeccdo, e transmiti-la, mesmo sem ter sinais e sintomas
(MINISTERIO DA SAUDE).
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O planejamento familiar foi outra preocupacdo mundial sobre a sexualidade, a
populacdo estava aumentando e precisava ser controlada, refletindo nos papéis sociais corretos
do que era ser “homem” e “mulher” na sociedade. Outro fator de incentivo a Educagao Sexual,
foi a preocupagédo com a expanséo do HIV, em 1980, e a questdo da gravidez na adolescéncia.
Todas essas preocupacdes fizeram com que fosse investido projetos de Educacdo Sexual no
Brasil (Furlani, 2008). A Educacdo Sexual foi caracterizada por abordagens biologicas e
higienistas, que visava ensinar sobre a prevengdo de gravidezes sem planejamento e de
infeccOes sexualmente transmissiveis, sem refletir sobre aspectos que influenciam a
sexualidade, a forma de lidar com ela, a afetividade, as relacfes de género, entre outros temas
possiveis.

Essa educacdo sexual bioldgica-higienista deixou de ser aplicada nas escolas
brasileiras? Como que essa educacdo pode influenciar as violéncias de género? O publico
LGBTQIA+ esteve a margem das discussfes, mas o cenario tem mudado no interior das
escolas?

A percepcdo sobre a sexualidade e a Educacdo Sexual brasileira, esta envolta em uma
série de contextos historicos, que refletem até os dias de hoje nas escolas. A repressao, ou a
colocacdo do discurso da sexualidade ser menos importante que 0s demais assuntos no
curriculo, demonstram a relacdo de poder, 0 que sera ensinado? Qual contetdo é mais
importante que outro?

Durante muito tempo, falar de sexualidade/ sexo era algo proibido, envolvia questdes
de pecado, algo errado, e que ndo se deve tocar no assunto. Entretanto, ndo falar, discutir,
mudar de assunto, & uma forma de silenciar os aspectos da sexualidade, além de “contribuir
para a criacdo de mitos, preconceitos e repressdes que, por sua vez, causam uma grande
confusdo, além do receio de tocar no assunto por todas(os) nés.” (Silva & Santos, 2009, p.21)
aumentando, dessa forma, a curiosidade e as dividas a respeito da temaética, e que pode levar
as criancas e adolescentes para outros meios de descobertas, como sites ndo confiaveis, trocas
entre os pares que podem compartilhar atitudes desconfidveis, o acesso a pornografia, entre

outras formas.

Quando a sexualidade é tratada com naturalidade desde a infancia, ao crescerem,
as criancas encarardo a adolescéncia com mais tranquilidade, sentindo-se mais seguras
e, dessa forma, podendo ter as devidas nogdes e cuidados, prevenindo doencas,
gravidez néo planejada, sem medo ou vergonha de assumir sua orientacdo sexual,

vivendo sua sexualidade de forma saudavel e plena (Silva & Santos, 2009, p.23).
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Sabe-se que as Pedagogias da Sexualidade produzem e reproduzem os moldes corporais
das formas que acreditam ser mais eficazes, “o padrdo a ser seguido”, mas para além disso, a
educacdo deve abranger os contextos que estdo na margem, abordando o respeito as
diversidades, a possibilidade de viver livremente a sua orientacdo sexual, a busque a equidade
de género, a igualdade étnico-racial, entre outros temas.

A escola deve se envolver em uma rede protetiva e garantidora dos direitos das criangas
e adolescentes. Dessa forma, as/os profissionais que atuam na instituicdo devem estar
preparadas/os para trabalhar com as “situagdes que envolvem a construgdo das identidades de
género e das identidades sexuais, e os temas a respeito da violéncia contra criancas” (Rosa &
Souza, 2020, p.159), visando a intervencdo direta na prevencdo e nos encaminhamentos e
denuncias sobre os casos de violagdes de direitos.

Apesar da importancia da tratativa da sexualidade na escola, e a sua existéncia em todos
0s momentos da escolarizacdo, é comum que a sexualidade ndo seja abordada de forma ampla.
Algumas justificativas para isso dizem que "em nossa escola nds ndo precisamos nos
preocupar com isso, n6s ndo temos nenhum problema nessa area’, ou entdo, ‘nds acreditamos
que cabe a familia tratar desses assuntos’” (Louro, 1997, p.80).

Alguns estudos,

ressaltam a dificuldade do docente em discutir o tema da violéncia e enfrenta-lo
no ambiente escolar; trazem também com recorréncia a dificuldade, ou mesmo
resisténcias, dos/as educadores/as e das instituicdes escolares em assumirem seu papel
de responsabilidade legal de encaminhamento das suspeitas, como prevé o Estatuto
da Criancga e do Adolescente. (Xavier Filha, et. Al., 2008, p.70).

As violéncias de género, estdo presentes em toda a sociedade. E a escola, como reflexo
da sociedade se depara com esses desafios cotidianamente. E de extrema importancia que as/os
professoras/es e demais educadoras/es abordem respeitosamente esses assuntos. “Mesmo que
sejam contrarios aos nossos valores pessoais, a escola € laica e é papel da/o educadora/or tratar
todas/os como iguais e intervir, sensibilizando as/os alunas/os para a garantia deste direito”
(Silva & Santos, 2009, p.27).

Ademais, cabe ressaltar, que as vitimas demonstram que estdo sendo violentadas,
discriminadas, sofrendo bullying, sendo expostas, entre outras diversas viola¢des. Entretanto,

os pedidos de ajuda nem sempre sdo explicitos, cabendo a/ao professora/or, um olhar mais


https://www.google.com/search?sxsrf=APwXEdeU5YYAczESwBHn2Hc_iynu6hCZnA:1685306089708&q=bullying&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiNg8K27pj_AhVxIbkGHc-EBy4QkeECKAB6BAgHEAE
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compreensivo e acolhedor, para romper com a rede de silenciamento, e fazer os devidos
encaminhamentos.

A Educacdo Sexual deveria estar presente durante toda a formacéo das criangas e
adolescentes, entretanto, alguns embates ocorreram durante as construgdes curriculares. Torna-
se importante perceber como a Base Nacional Comum Curricular, documento esse que norteia
a atuacdo curricular das escolas de todo o Brasil, fora construido e de que forma afeta as

atividades presentes no ambiente escolar.

3.2 A construcdo da Base Nacional Comum Curricular e as interferéncias

politicas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo “que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BNCC, 2017, p. 7), para
que, dessa forma, seja assegurado o direito de aprendizagem e desenvolvimento proposto pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE) do decénio de 2014 a 2024.

O documento normativo esta alinhado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) e “esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)” (BNCC,
2017, p. 7).

A BNCC desde sua publicacdo é uma referéncia para que os curriculos escolares sejam
formulados, alinhando “politicas e agdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes
a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdao” (BNCC,
2017, p. 8).

Visto que é um documento utilizado por todo o pais, e que define um conjunto de
competéncias socioemocionais, cognitivas e habilidades consideradas importantes no sentido
de preparar para o mercado de trabalho, algumas indagacGes surgem. Por que alguns termos
foram suprimidos no decorrer das diferentes formulagdes? Por que o termo “género” foi
mantido no documento apenas para referir-se a lingua portuguesa? Por que retiraram termos
como “orientagdo sexual” da sua escrita? Por que colocaram os direitos humanos de forma

generalizada, excluindo minorias?
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Diante do exposto, torna-se essencial refletir sobre as relacdes de poder que permeiam
as construcdes curriculares no Brasil. Quais sdo as selecdes dos conjuntos de saberes que sao
“dignos de serem transmitidos e aprendidos e, como corolario, a eliminagdo de outros como
indignos de tal procedimento” (Enguita, 1989, p. 170).

A Base Nacional Comum Curricular, veio como um documento normatizador, para
padronizar as acdes e os curriculos educacionais de toda a Federacdo. Segundo Silva (2004,
p.15) “as teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados,
buscam justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados”.
Tais decisdes sobre a escolha dos conteddos perpassam por questdes que inferem “[...] sobre o
tipo de pessoas que elas consideram ideal” (Silva, 2004, p.15). Quais sujeitos eles querem
formar?

Krasilchik (2000, p.85), afirma em seus estudos que as “escolas refletem as maiores
mudancas na sociedade — politica, econémica, social e culturalmente. A cada novo governo
ocorre um surto reformista que atinge principalmente os ensinos basico e médio”. A construgdo
da BNCC comegou no ano de 2015, durante o governo da Presidenta Dilma Rousseff (PT). A
primeira versdo apresentada para consulta publica foi disponibilizada no dia 16 de setembro de
2015.

A primeira versdo apresenta como o objetivo de mostrar percursos de aprendizagens e
desenvolvimento ao longo da Educacdo Béasica. Em vista de garantir que ao longo da vida

escolar, os sujeitos educacionais pudessem desenvolver algumas habilidades, como:

Desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades,
prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o respeito
ao outro, para que sejam apreciados sem discriminacdo por etnia, origem, idade,
género, condicao fisica ou social, convicgbes ou credos (BNCC, 2015, p.7, grifo

nosso).

O termo género na primeira versao é empregado diversas vezes e defende que o trabalho
pedagbgico deveria “incluir a formacao pela crianca de uma visdo plural de mundo e de um
olhar que respeite as diversidades culturais, étnico-raciais, de género, de classe social das
pessoas” (BNCC, 2015, p. 19), saindo de uma perspectiva tradicional, de nomear funcdes da
Lingua Portuguesa, e passando a se relacionar com a diversidade. Percebe-se ao longo do
documento que a sexualidade é proposta como transdisciplinar, ou seja, a discussdo nao esta

concentrada em apenas uma disciplina. Dessa forma, propde-se que atividades sejam realizadas
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dentro das diferentes disciplinas, visando o respeito as diferencas, “equidade e solidariedade,
com énfase para as relagdes igualitarias de género” (BNCC, 2015, p.101), contribuindo para a
resolucdo de problemas vividos de maneira solidaria e influenciando a tomada de decis@es, de
forma critica e respeitosa.

A segunda versdo da BNCC foi disponibilizada no dia 03 de maio de 2016, apds uma
movimentacdo das escolas brasileiras para discutir o primeiro documento, essa discussao foi
nomeada como “Dia D da BNCC”. Em consonéncia com a primeira, apresenta os direitos de
aprendizagem, de acordo com os principios éticos, defendendo a diversidade, e indo contra os
preconceitos, sejam eles de qualquer origem. Em seu texto, mantém-se os termos “género” e
“orientacdo sexual”, nas descrigdes das diversidades (BNCC, 2016, p.34).

Os corpos carregam caracteristicas fisicas e biologicas, mas também marcas. Marcas de
pertencimento, marcas na identidade, e repercute “em quem somos € nas experiéncias que
temos em relagdo ao género, a etnia, a classe, a religido e a sexualidade” (BRASIL, 2016, p.70).

No dia 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular foi homologada
pelo ministro da Educag¢do Mendonga Filho. A dltima verséo foi entregue no dia 02 de abril de
2018 para o Conselho Nacional de Educagdo. Em seu texto, aborda-se o compromisso da

escola, sendo ele:

tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formacdo integral,
balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem
normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao estabelecem dialogo

entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola (BNCC, 2017, p.61).

Seguindo a preocupagdo com que a escola possa dialogar com “a diversidade de

formacdo e vivéncia para enfrentar com sucesso os desafios de seus propositos educativos”

(BNCC, 2017, p. 62).

A partir disso, percebe-se algumas mudancas que ocorreram ao longo da construgéo da
BNCC. A primeira e a segunda verséo, construidas nos anos de 2015 e 2016, abordavam as
questdes de género de forma explicita, citando a importancia de seguir os direitos humanos e

valorizar as diferencas. A terceira versdo vem com uma abordagem implicita, que apoia o
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respeito as diferencas, mas quais diferencas? Quais minorias sdo representadas na diferenca?
Quais minorias sdo percebidas, possuem lugar de fala e de escuta? Por quem deve-se lutar?

13

Durante os anos 2000, foram criadas algumas “politicas de enfrentamento do
preconceito em relacdo a orientacdo sexual e a identidade de género, assim como também
houve um aumento significativo no ndmero e na forca politica dos movimentos sociais
feministas e LGBTI” (César & Duarte, 2017, p.146). Dessa forma, aliancas foram estabelecidas
entre o governo federal e os movimentos sociais.

Em 2004, o Ministério da Salde e a Secretaria dos Direitos Humanos criaram o
programa “Brasil sem homofobia: programa de combate a violéncia e a discriminacgao contra
GLBT e promocao da cidadania homossexual”. Nesse documento, abordavam diferentes areas
de atuacdo e os direitos que deveriam ser garantidos. Entre eles, o Direito a Educacédo, que
visava promover “valores de respeito a paz ¢ a ndo-discriminagdo por orientagdo sexual”
(Brasil sem homofobia, 2004, p.22).

Entre as acOes propostas para a garantia dos direitos da populagdo LGBTQIAP+° estava
a elaboracdo de uma diretriz para orientar os sistemas de ensino para que realizassem “agdes
que comprovem o respeito ao cidadio e a ndo discriminagdo por orientagdo sexual” (Brasil sem
homofobia, 2004, p.22). Para além, as acdes deveriam apoiar a formacao inicial e continuada
dos professores nas areas da sexualidade. Os livros didaticos deveriam ser avaliados, para que
fosse eliminado qualquer contetdo discriminat6rio quanto a orientagdo sexual, e deveriam
estimular a “producdo de materiais educativos sobre orientacdo sexual e superacdo da
homofobia” (Brasil sem homofobia, 2004, p.22).

Entretanto, no ano de 2011, comecgaram os ataques contra “as questdoes de Género e 0s
Direitos das pessoas LGBT no Brasil” (Silva, 2020, p.139). A Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo a partir da
parceria com organizaces ndo governamentais desenvolveu o programa Escola sem
Homofobia, o objetivo do programa era “oferecer um conjunto de materiais de apoio para
professores/as abordarem nas escolas o tema da diversidade sexual e de género. O projeto
visava elaborar suportes educativos para 0 combate a homofobia, a lesbofobia e a transfobia
nas escolas” (César & Duarte, 2017, p.146).

O documento foi para a Assembleia Nacional para ser debatido. Causou uma

controvérsia em torno do seu texto, “quando os movimentos sociais e intelectuais tentaram

5 Os documentos apresentados sdo de anos anteriores, representando a sigla de forma diferente,
entretanto, nesta pesquisa serd utilizado a sigla “LGBTQIAP+”, buscando acolher todas as formas e expressdes
da sexualidade atuais.
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dialogar com os representantes legislativos a reacdo foi difamacdo e a varias formas de
violéncia contra seus/suas defensores/as” (César & Duarte, 2017, p.147), sendo eles
intelectuais e professores.

A partir da pressdo da bancada evangelica, o programa Escola sem Homofobia acabou
sendo vetado pela presidenta Dilma Rousseff (Silva, 2020). Comecaram a surgir materiais que
distorciam a real proposta do programa, algumas argumentagdes alertavam “do perigo que a
escola se tornasse um lugar de aliciamento para 0 homossexualismo [sic] e lesbianismo [sic],
e que criangas de 6 a 8 anos estavam sendo expostas a conteudos pornograficos” (Carvalho &
Sivori, apud, Silva, 2020, p.139). Dessa forma, a partir do panico que ali foi instaurado,
nomearam pejorativamente de “kit gay”.

A discussdo sobre a importancia de incluir a tematica de respeito a diversidade era
anterior ao programa Escola sem Homofobia, sendo discutida nas Conferéncia Nacional de
Educacdo Basica — CONAE 2010, e buscava a criacdo de politicas para que garantisse a
inclusdo e o respeito a diversidade (César & Duarte, 2017).

De um lado, existiam as Conferéncias e do outro os seguimentos politicos
ultraconservadores e fundamentalistas religiosos. Na construgdo e aprovagdo do Plano

Nacional de Educacdo — PNE, ocorreu o embate dos dois campos, e 0s

setores conservadores da sociedade brasileira e uma parte ultraconservadora do
Parlamento se mobilizaram, junto com grupos religiosos catélicos e neopentecostais,
manifestando-se contrariamente a insercdo do diminuto paragrafo sobre o respeito e a
promocdo da igualdade de género e da diversidade sexual e étnico racial, que

representara grande conquista nas Conferéncias (César & Duarte, 2017, p.148).

Dessa forma, incluiriam no texto, “ainda que timidamente, uma mencao a igualdade de
género e raga-etnia, assim como o respeito a diversidade sexual” (César & Duarte, 2017,
p.148). Entretanto, Britto (2015) assinala

que a “promogao da igualdade de género e da orientacdo sexual na educagdo” ¢
apontada como uma das inovagdes controversas do texto, que devido a pressdo de
grupos religiosos, foi substituida por “promog¢ao da equidade, da justi¢a social e da

ndo discriminacido de modo geral” (Britto, 2015, apud, Silva, 2020, p.140)
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29 ¢

A utilizagdo dos termos “orientacao sexual”, “género”, “sexualidade” e “diversidade”
sempre foram pautas conflitantes nas discussdes sobre a educacdo. Sendo suprimido dos
documentos, e reduzido para “diversidade”, ou até mesmo “erradicagdo de todas as formas de
discriminagao” (Silva, 2020, p.141).

Em 2015, foi elaborado um projeto de Lei 1859/2015, pelo deputado Izalci Lucas
Ferreira (PSDB-DF), propondo

acrescentar na LDB um artigo que proiba a aplicacdo da ideologia de
género ou orientagdo sexual na educacao. O texto diz: “A educagdo nado
desenvolvera politicas de ensino, nem adotara no curriculo escolar,
disciplinas obrigatorias, ou mesmo de forma complementar ou
facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo
‘género’ ou ‘orientacdo sexual” (NR). Segundo o autor do projeto e
aqueles que o apoiavam, a proposicao se baseava no artigo 226 da
constituicdo que garante especial prote¢do do Estado a familia (Silva,
2020, p.141)

As justificativas para a retirada dos termos sdo pautadas na “defesa da familia”,
“protecdo a inocéncia das criangas”, entre tantos outros termos. Para combater a “ideologia de
género”, criou-se uma proposta de Lei, chamada de Escola Sem Partido, visando controlar, a
partir de denuncias, professoras/es e escolas que estariam influenciando os alunos. Estipulavam
a fixag&o de cartazes que colocavam expostos os “deveres do professor”. No site do programa
ndo existem muitas informacgdes, mas encontra-se alguns depoimentos de pais criticando
atuacOes das/os professores, e até mesmo atacando a producdo do Paulo Freire, que é referéncia
na Educacdo tanto brasileira, quanto reconhecido mundialmente.

As defini¢cbes de curriculo ndo sdo neutras, elas abarcam determinadas posicdes
politicas do momento. Com a BNCC néo foi diferente, em meio a todo o contexto de panico
moral, os termos foram retirados da verséo final. As implicagcdes desse movimento podem
refletir no combate as violéncias de género contra criancas, na medida em que ndo séo

reconhecidas como tal.



45

3.3 A importancia da formacao de professoras/es a respeito da tratativa de

género e sexualidade

A Educacéo Sexual deve ser abordada no ambiente escolar, visando a melhoria da
qualidade de vida das criancas e adolescentes, o conhecimento do seu corpo, dos seus prazeres,
vontades e bem-estar, bem como a quebra de tabus, indo contra a desinformacdao e construindo
uma sociedade que combate o0s preconceitos ao inves de reproduzi-los. Para que de fato
aconteca, torna-se necessario abordar sobre a formacdo de professores/as, seja ela a formacéo
inicial e continuada.

Os documentos legais sobre a Educacdo no Brasil comecaram a serem produzidos
durante a década de 1990, sendo eles os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998),
apresentando tematicas que poderiam ser tratadas no ambiente escolar, incluindo o tema
Transversal de “Orientacdo Sexual” e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica (DCN), que trouxe normas para as acdes pedagogicas no ambiente escolar.

Existem documentos, materiais sendo produzidos, entretanto, a abordagem da tematica
da Educacdo Sexual e discussdes de género esbarram em alguns empecilhos. Estes desafios
podem ser justificados no despreparo das/dos profissionais de Educacdo, no medo que pode
silenciar estas/estes profissionais, visto que atualmente existe uma perseguicdo politica
pautadas na “ideologia de género” e na defesa dos direitos cristaos e da familia, entre outros
quesitos importantes.

Indo ao contrério disto, Jane Felipe (2006), apresenta a

compreensdo de que a educacao acontece numa variedade de locais sociais, além
do espaco escolar, e que as pedagogias culturais produzem conhecimentos e ensinam
modos de ser e estar no mundo, defendo a importancia de ampliarmos tal discussao
no ambito da escola (especialmente na formacdo de professores/as), bem como em
varias areas do conhecimento que, de uma forma ou de outra, se deparam com
questdes em torno da sexualidade e das relacdes de género, pois estas séo compostas

de relagdes de poder (p. 222).

Apesar disso, Guizzo e Ripoll (2015) apresentam a visdo do ambiente escolar fixo, em
que “as escolas ndo tém conseguido mudar, inovar e trazer para seus ambitos tematicas que
estdo presentes quase que diariamente na vida de criancas e jovens, dentre essas as que aqui

nos interessam: corpo, género e sexualidade” (p. 473). O que leva a refletir sobre as mudancas
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da escola: serd que o ambiente escolar continua engessado e ndo permite que mudancas
acontecam? Quais os fatores ainda continuam a distanciar a tratativa de género e sexualidade
dentro do ambiente escolar? Como e quando sera possivel que a escola abrace de fato as
temaéticas que afetam o cotidiano das/dos alunas/os que a frequentam cotidianamente? Alguns
estudos (Vianna & Finco, 2009; Xavier Filha, et. al. 2008; Spaziani & Maia, 2015; Xavier
Filha, 2008; Felipe & Bello, 2009; Guizzo & Ripoll, 2015; Gesser, et. al., 2012; Soares &
Monteiro, 2019; Silva, Silva & Santos, 2009; Le&o, Ribeiro & Bedin, 2010) apontam para a
mudanca, mesmo que sutil dentro do ambiente escolar, criando esperangas de que 0 cenario
atual venha a se modificar.

Para tanto, torna-se necessario que a formacao de professores atue a partir da reflexdo
da historicidade da tematica da sexualidade, refletindo sobre como o discurso medico e os
“preceitos morais e religiosos que atuam nesse processo de constituicdo dos educadores como
sujeitos de modo geral e em sua inser¢do no cotidiano escolar” (Gesser, Oltramari, Cord &
Nuernberg, 2012, p.230). E para além disso, é preciso lembrar que diversas/os professoras/es
“se constituiram sujeitos num contexto marcado pela hegemonia de concepgdes biomédicas ou
morais e religiosas acerca de género e sexualidade” (Gesser, Oltramari, Cord & Nuernberg,
2012, p. 231), sendo necessario que revejam seus conceitos, e repensem suas verdades, para
que antes de construir o conhecimento com suas/seus alunas/os, ela/ele tenha desconstruido a

nocéo biologista da sexualidade. Para que dessa forma, a partir da formacao

ético-politica voltada a tematica “sexualidade” deve contribuir para que os
educadores ndo apenas se instrumentalizem cognitivamente, mas também recriem o
modo como lidam com as expressdes da sexualidade que emergem no cotidiano

escolar (p.233).

Estudos realizados sobre a formacao de professores na tematica de género e sexualidade
apontam constantemente para o desafio da falta de preparo das/dos profissionais que atuam no
ambiente escolar. Soares e Monteiro (2019), trouxeram em seus estudos entrevistas com
professoras/es que disseram ter pouca ou nenhuma formacao sobre a sexualidade na formagao
inicial, e quando abordada tratou apenas dos sistemas reprodutores. Ledo, Ribeiro e Bedin
(2010) trouxeram analises de outros estudos, em que apresentam que as/os professoras/es nao
se sentiam confortaveis para atuar como ‘“orientadores sexuais” (p.43), visto que existe uma
formacdo com déficit, e auséncia de conhecimentos, como consequéncia, a tratativa da

sexualidade ndo ¢é percebida como um “contetido natural da educacao”. Gesser, Oltramari, Cord
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e Nuernberg (2012), abordam a falta de preparo das/dos profissionais e para além disso, relata
sobre a “insisténcia para que eles trabalhem a tematica na escola” (p.232), dessa forma a
sugestdo que trazem € que a formagao das/dos professoras/es aconteca “em servi¢o”, para que
de fato tenham bons resultados. Esta concluséo estd em consonancia com os estudos abordados

por Ledo, Ribeiro e Bedin (2010), que apontam que:

uma estratégia que poderia ser empregada para prepara-los para o trabalho em
orientagdo sexual seria proporcionar-lhes um curso de formagdo continuada em
servico, que suscitasse a sua reflexdo e lhes permitisse repensar as suas proprias
experiéncias e dificuldades no trato com este tema. Além disso, que se possibilitasse
que estes cursos fossem extensos e, se possivel, permanentes na escola, a fim de Ihes
garantir o apoio e auxilio para o desenvolvimento de projetos de orientagdo sexual em

sala de aula (p.47).

A partir disso, “especialistas do campo da Sexualidade e Educagdo Sexual apontam a
necessidade e a importancia de se investir na formacéo inicial e continuada dos professores
voltados a esta especificidade tematica” (Ledo, Ribeiro & Bedin, 2010, pp.43-44). E que as/os
professoras/es “tenham preparo quanto aos assuntos que estes temas abrangem, além de
aprenderem a como atuar com eles” (p. 43).

O preconceito e a segregacdo ocorrem geralmente de forma sutil no cotidiano escolar.
Portanto, quando o objetivo é criar uma escola que respeite as diferencas, aumentando, dessa
forma, as preocupacdes com a pratica e formacdo docente. A preocupacdo é fornecer as/aos
professoras/es ferramentas tedrico-conceituais essenciais para lidar com a pluralidade cultural
no cotidiano escolar de forma mais consistente (Diniz & Vasconcelos, 2004). Logo, a
disseminacdo e construcdo de opinides que tratem de qualquer assunto sem discriminacao, é
essencial para a formacdo de criancas e futuras(os) adultas(os), menos preconceituosas(os).
(Silva, Silva & Santos, 2009, p.18),

4 METODOLOGIA

Este € um trabalho investigativo de abordagem qualitativa, que teve como objetivo
norteador “investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).

Considerou-se, portanto, que a pesquisa qualitativa possibilita provimento para levar

em conta a compreensdo da escola como organizagéo, correlacionando com o acomodar,
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admitir ou negar as tematicas das violéncias de género no espaco de relacfes desta instituicao.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 16), o desejo principal ndo ¢ “de responder a
questdes prévias ou de testar hipoteses”, mas sim, compreender “comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo”, mediante um contato profundo com os sujeitos de
pesquisa, em seus contextos naturais”.

A partir da abordagem qualitativa, de forma descritiva, utilizou-se a pesquisa
exploratoria, com o intuito de levantar informacdes sobre os trés tipos de violéncia de género
trabalhados nesta pesquisa, “mapeando as condigdes de manifestagao desse objeto” (Severino,
2013).

Para se desenvolver esta pesquisa utilizou-se a entrevista semiestruturada como técnica
de coleta de dados. Partindo de questdes iniciais, e com a possibilidade de amplia-las em busca
de obter informagdes antes ndo mencionadas pelas/os professoras/es. Segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 134), “uma entrevista consiste numa conversa intencional, geralmente entre duas
pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0
objectivo de obter informagdes sobre a outra”. O objetivo da entrevista, estabelecido nesta
proposta de pesquisa foi o de “apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem
e argumentam” (Severino, 2013, p. 94), sobre a tematica das violéncias de género.

Este projeto de pesquisa foi submetido a um Comité de Etica em Pesquisa, Unesp —
Araraquara, para que fosse avaliado de acordo com a Regulamentacdo do Conselho Nacional
de Salde, n° 466/12, e da Resolucdo n°® 510/2016 que dispde sobre a realizacdo de pesquisas
com seres Humanos e foi aprovado sob o parecer n® 5.525.333. Respeitou-se todos 0s
procedimentos éticos e foi realizado apos a devida aprovacdo do projeto. As/os participantes
da pesquisa foram convidadas/os e participardo de forma voluntaria. As/os que aceitaram
participar da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Cabe
ressaltar que os nomes utilizados na escrita da dissertacdo sdo ficticios, de maneira a proteger
aquelas/es que participaram.

Para a realizacdo da pesquisa, foram entrevistadas/os seis professoras/es da Rede
Pablica Municipal, que atuam com o Ensino Fundamental 1 em uma capital e em cidades no

entorno®, foram convidadas/os. A participacio foi voluntaria e sem rendimentos financeiros.

6 Como forma de proteger as identidades das/os entrevistadas/os, ndo sera revelada a cidade na qual
aconteceram as entrevistas. 1sso se deve ao contexto de perseguicdo as professoras e aos professores que trabalham
na educagdo em sexualidade nas escolas, bem como as dentincias de movimentos que tentam impedi-las de fazer
seu trabalho.
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A tabela | apresenta a caracterizagdo das/o participantes da pesquisa, constando
informacdes sobre a formacao, a idade, o tempo de atuacdo, autodeterminacdo de género e a

forma que a entrevista foi realizada, podendo ser no formato presencial ou on-line, por meio

da plataforma do Google Meet.

Tabela 1 - Apresentacdo das/dos professoras/es que participaram da pesquisa

LORRAYNNE* LUIZA* CRISTINA*
Pedagoga Pedagoga Pedagoga / Magistério
24 anos 45 anos 47 anos

Atua na educagdo ha 2 anos e 4
meses

Atua na educagdo ha 2 anos
e meio

Atua na educacédo ha 17
anos

Mulher cis, heterossexual

Mulher

Entrevista on-line

Entrevista on-line

Entrevista presencial

SOFIA* MARIA* FRANCISCO*
Pedagoga Pedagoga / Magistério Pedagogo/ Magistério
40 anos 44 anos 42 anos

Atua na educacgédo ha 3 anos

Atua na educacédo h4 23 anos

Atua na educacéo ha 20
anos

Homem cis, homossexual

Entrevista presencial

Entrevista on-line

Entrevista presencial

Fonte: Autoria propria.
*Nomes ficticios

Inicialmente, a gestdo escolar foi procurada para esclarecimentos sobre o projeto de

pesquisa, e foi feita sua devida apresentacéo, justificando a relevancia do estudo para a escola

7 As entrevistadas ndo responderam a autodeterminagéo de género.
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e a comunidade no geral, descrevendo os caminhos da pesquisa, falando sobre os objetivos, 0s
procedimentos que seriam utilizados para coletar dados e por fim, solicitou-se a permissao para
a realizacdo do estudo e para que as/os participantes fossem convidadas/os. Apés a conversa e
a leitura do projeto de pesquisa, a gestdo sugeriu algumas/uns profissionais para serem
entrevistados, a partir da abertura das/os mesmas/os para dialogar sobre a perspectiva de
género. As/os professoras/es foram contactadas individualmente, receberam anteriormente as
entrevistas 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que se encontra nos anexos desta
pesquisa. Apos a leitura e 0 aceite, a entrevista foi agendada da forma que a/o profissional
achasse melhor, no formato presencial ou on-line.

A partir disso, foi necessario procurar profissionais de outras duas escolas, para
completar o quadro de entrevistas, visto que muitas/os professoras/es se recusaram a participar
das entrevistas. Para tanto, a influéncia politica também pode ter sido um dos fatores de recusa
das/dos profissionais para participarem da pesquisa, pois a maioria das entrevistas aconteceram
durante o periodo eleitoral do ano de 20228,

Para o primeiro momento do estudo, na realizacdo das entrevistas, aplicou-se a
entrevista semiestruturada que se encontra no Apéndice 1 deste projeto de pesquisa. As
questdes que norteiam esse roteiro se deram a partir da busca por saber quais eram as
percepcbes de professoras/es do Ensino Fundamental | a respeito das expressdes e
enfrentamentos das violéncias de género nas infancias, mais especificamente as violéncias
contra criancas que fogem as normas sexuais e de género; a objetificacdo sexual das meninas
e a violéncia sexual contra criancas.

Caso as/os profissionais optassem por realizarem as entrevistas de forma on-line, foi
necessario o uso de um aparelho eletrénico (computador, notebook, celular, entre outros) com
acesso a internet e a plataforma Google Meet. Nas entrevistas, foi utilizado um aparelho

gravador, para que fosse possivel a transcricao dos relatos na integra, posteriormente.

4.1 Anélise de dados

Para a anélise de dados qualitativos, levou-se em consideracdo a especificidade dos
fatores que a envolvem. Deve se pensar sobre “a natureza dos dados coletados, a extensao da

amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigagao”

8 O periodo eleitoral do ano de 2022 estava relacionado a disputa politica entre o candidato Luiz Inacio
e Bolsonaro, visto que os movimentos de direita, defendidos por Bolsonaro, contra a “ideologia de género”, a
escola sem partido e a perseguicdo de professores estavam gerando grandes tensdes.



o1

(Gil, 2002, p.133). Dessa forma, definiu-se uma sequéncia de atividades que nortearam o
processo, sendo eles: “a reduc¢do dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacéo e
redacdo do relatorio” (Gil, 2002, p.133).

A reducdo dos dados, é a fase que serdo selecionados os dados coletados nas entrevistas,
para serem utilizados na pesquisa. Nessa etapa, torna-se importante a precisao dos objetivos da
pesquisa, para que ndo aconteca um acumulo de dados, que possam gerar dificuldades para
selecionar os mais importantes. Posteriormente, os dados foram separados de acordo com
categorias, para facilitar as tomadas de decisdes e possibilidades de tirar conclusdes a partir
deles. Por fim, foi realizado a interpretacdo dos dados, refletindo sobre as contribuicbes deles
para a pesquisa, e a redacdo do relatério, que deve ser redigido com clareza, precisao e
objetividade (Gil, 2002, p.133).

Segundo Bardin (1977), para que a anélise de dados seja realizada é necessario passar
por trés etapas, sendo elas: a pré-analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados.
A primeira fase consiste em organizar e sistematizar as ideias iniciais, visando escolher os
“documentos a serem submetidos a analise, a formulagdo de hipdteses e dos objetivos e a
elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final” (p. 95). A segunda fase esta
relacionada a exploracdo do material de estudos, que é a fase mais longa em que é preciso
codificar os materiais de acordo com a tematica de analise. Por fim, o tratamento dos resultados
constitui-se a partir da tratativa dos resultados iniciais, de forma que estes possam ser
“significativos e validos” (p.101).

Para que a analise de dados fosse realizada, foram consideradas as seguintes questdes
norteadoras: a) como a violéncia é percebida dentro do ambiente escolar; b) quais 0s
entendimentos a respeito as violéncias de género; ¢) quais as vivéncias das/dos profissionais a
respeito das violéncias de género; d) como as/os professoras compreendem a sua atuacgao nas
violéncias de género; e) como a violéncia de género pode ser enfrentada; f) quais as
dificuldades perante as violéncias de género; g) abordagem da tematica de Educacdo Sexual,

género e violéncias de género na formacéo de professoras/es.

Tabela 2 - DescricOes das categorias tematicas

Categorias Subcategorias Descricao
1 Percepcbes de docentes | 1.1 As violéncias na escola | Relatos sobre 0
sobre as violéncias de género entendimento das violéncias
contra criancas no ambiente escolar.
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1.2 As violéncias de género

contra as criangas

Relatos sobre 0
entendimento das violéncias

de género contra as criancas.

2 Percepcbes sobre o papel
da escola no enfrentamento
as violéncias de género

contra criancas

2.1. Educacdo sexual na
escola

Relatos sobre 0
enfrentamento as violéncias
de género no ambiente

escolar.

2.2. Formacdo inicial e
continuada de professoras/es

Relatos sobre o despreparo

das/dos profissionais para

lidar com as violéncias de

género e a sexualidade.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O primeiro desafio para a realizacdo da pesquisa, deu-se em encontrar pessoas que se
sentissem a vontade para falar sobre as relacbes de género e as violéncias que estavam
relacionadas a elas, visto que na midia, o termo género tornou-se algo pejorativo, e passivel de
“perseguigoes” e “punicdes”. Apesar disso, cinco professoras e um professor se dispuseram a
participar.

Em um primeiro momento, o projeto de pesquisa foi apresentado para a gestdo de uma
escola da Rede Municipal, a equipe de gestéo sugeriu algumas/uns professoras/es que poderiam
participar da pesquisa. Posteriormente, as/os professoras/es foram contactadas, e apenas trés
aceitaram participar das entrevistas.

Para que as demais entrevistas fossem realizadas, fez-se necessario procurar outras/os
professoras/es que aceitassem fazer parte, dessa forma, outras trés profissionais foram
contactadas, por meio de indicacdes da primeira gestdo escolar, mas que se encontravam em

escolas diferentes.

5.1 PercepcOes de docentes sobre as violéncias de género contra criangas

Esta categoria apresenta os relatos das/dos participantes da pesquisa e a analise no que

diz respeito as violéncias de género contra criancas, dessa forma, os temas que serdo
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desenvolvidos séo: as violéncias no ambiente escolar, levando em consideracdo como as/os
entrevistadas/os percebem as violéncias gerais, dentro do ambiente da escola; e a percepgéo e

entendimento das/dos docentes a respeito do termo “violéncia de género” contra as criangas.

5.1.1 As violéncias no ambiente escolar

Algumas das entrevistas evidenciaram um aumento da percepcao das violéncias dentro
do ambiente escolar no pos-pandemia. Ressalta-se que algumas entrevistas foram realizadas
em meio a noticias de massacres escolares®, que ressoaram em todo o territério brasileiro no
ano de 2023, podendo afetar os medos e receios das/dos profissionais de educacao.

Segundo a professora Maria e o professor Francisco, um dos fatores que influenciam a
violéncia no ambiente escolar é a falta de comunicagdo, as/os alunas/os ndao conseguem
resolver conflitos de forma pacifica e acabam por recorrer a violéncia como “Unica solugdo”
possivel. A professora Luiza relata sentir medo, e receio desta violéncia, visto que as ameacas
agora sao encontradas por diversos vieses, sendo elas entre alunos, entre profissionais e alunos,
entre a comunidade e a escola, e a falta de seguranca nas escolas, € um dos problemas que
afetam fisicamente e psicologicamente os que |4 estdo. Durante as entrevistas, também fizeram-
se presentes as relagdes politicas do ex-presidente da Republica, Jair Bolsonaro, que
influenciou questdes de intolerancia, preconceitos e disseminou discursos de odio.

A violéncia no ambiente escolar € percebida pela professora Maria e pelo professor
Francisco como uma falta de didlogo para solucionar problemas, levando em consideracdo
influéncias tanto do periodo pandémico quanto a propagacao dos discursos de ddio, como

podemos perceber:

Violéncia, nossa! Nos estamos vivendo um momento muito dificil né, esse pos
pandemia é uma realidade na escola. A violéncia que esteve dentro da escola sempre
foi vivenciada, mas ndo dessa forma que a gente esta vivendo. antes da pandemia os
boletins de ocorréncia e tal que eram feitos pelas escolas, era muito de por exemplo,

furto, alguém entrou para roubar merenda, alguém né, pulou o muro, alguém danificou

® Os massacres escolares sdo reflexo da violéncia presente na sociedade. Esse ato consiste em matar a
maior quantidade de pessoas possiveis, com resquicios de crueldade. Como exemplo, temos o Massacre de
Columbine (1999) nos Estados Unidos, Tailva (2003) em Séo Paulo, Realengo (2011) no Rio de Janeiro e Suzano
(2019) em Sédo Paulo. Em 2023, surgiram algumas noticias falsas nas redes sociais, que sugeriam uma
“homenagem” ao “aniversario” do massacre de Columbine em todas as escolas do Brasil, deixando professoras/es
e a comunidade com medo. Alguns ataques acabaram acontecendo no decorrer deste ano, fazendo vitimas.
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0 patrimonio e tal. E hoje esta aparecendo muito a questao das relacbes mesmo sabe,
de aluno contra aluno, professor contra aluno, aluno contra professor, funcionario.
Entdo assim, a questdo das relacOes entre as pessoas mesmo que acho que tem sido
mais dificil. Eu acho que a influéncia do presidente reflete (ex-presidente atualmente)
na vida das pessoas, mas essa questdo das armas, do ne, acho que também isso tem
criado esse ambiente hostil, esse ambiente de desarmonia, de revidar sempre, de ndo
aceitar as coisas do jeito que sdo, de pensar s em si. Entdo, esse contexto politico
também esté afetando a vida das pessoas (Maria).

Eu percebo a violéncia na escola, de um modo geral as pessoas ndo resolvem as
coisas conversando, dialogando. Geralmente as pessoas ja chegam, querendo resolver
algum problema e ja chega ja querendo bater, querendo xingar, falar né, palavras
inadequadas. [...] Com esses dois anos de pandemia, de isolamento, as criancas elas
estdo mais intolerantes do que antes. Também tem a influéncia desse que se diz

presidente®®, que esta propagando édio (Francisco).

As professoras Lorraynne e Sofia percebem a violéncia no ambiente escolar como uma
forma de descarregar a raiva e o reflexo dos contextos sociais em que as criangas estdo

inseridas:

Eu tenho visto que as criancas estdo, em geral, descarregando a raiva com
violéncia. Eu trabalho em uma érea de vulnerabilidade social, vejo que ha uma
dificuldade em demonstrar de outra maneira. As criancas estdo bem agressivas

(Lorraynne).

Acho que muitas vezes a violéncia que adentra as escolas, ela vem de um
contexto social e eu vejo que é uma extensdo da realidade de casa. Da vivéncia que
aquelas pessoas tém, do grupo familiar ou da realidade de cada um. Acho que € muito
subjetivo, mas acredito que tenha uma contribuigcdo da carga social que cada um

confere (Sofia).

10 A entrevista foi realizada no periodo anterior as eleicdes de 2022, em que Jair Bolsonaro ainda era
Presidente da Republica.
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A professora Luiza, fala sobre a violéncia no ambiente escolar a partir da perspectiva
do medo, visto que durante essa entrevista, ameacas de massacres nos ambientes escolares

estavam sendo recorrentes:

NoOs ficamos muito tristes com essas situacBes, ficamos com medo,
principalmente desses ultimos acontecimentos né? (massacres em escolas). Onde
pessoas mentalmente perturbadas, ndo sei como classificar esse tipo de gente, que
entra dentro de uma escola dando tiro e ndo olhando quem esta a frente se a crianca
se € um profissional. E chega atirando, entéo isso, esta todo mundo muito preocupado
com a seguranca das escolas. Inclusive, na minha escola ndo tem. N&o tem seguranga

nenhuma (Luiza).

A violéncia percebida no ambiente escolar reflete diretamente na protecéo dos direitos
das criangas, defendidos pela Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
que prevé protecdo integral contra as violéncias e negligéncias. A escola, como um espaco de
protecdo as infancias, esta suscetivel a propagar essa violéncia.

A partir disto, as violéncias no ambiente escolar acabam por gerar um

Cenario propicio a escalada da violéncia, tanto em relacdo ao que adentra o0s
muros escolares quanto ao que se processa no seu interior, a partir de sua dindmica
institucional. Antes caracterizada como externa a escola, a violéncia passa a fazer
parte do cotidiano escolar, transformando uma realidade para a qual os professores,
de modo geral, se sentem despreparados (Ristum, 2010, p.70).

Vérias foram as reportagens que confirmam os sentimentos das/dos professoras/es
entrevistadas/os. A Carta Capital, publicou em maio de 2022 uma reportagem, realizada a partir

de entrevistas com profissionais de educacéo e pesquisadoras/es,

Indisciplina, crises de panico e ansiedade, brigas e 0 uso de armas. Em muitas
escolas, a retomada das aulas presenciais, ap0s 0S meses suspensdo necessarios ao
controle da pandemia, tem sido marcada por desencontros e episddios violentos. A
violéncia escolar ndo é novidade, mas ganhou novos contornos e propor¢des desde o
afastamento do criancas, adolescentes e jovens da sociabilidade entre si e nas escolas
(Carta Capital, 2022).
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A pandemia dificultou as relacGes sociais; o isolamento tornou as relacbes e as
interacGes mais dificeis. As criangas perderam momentos preciosos de troca e partilha, ou
melhor, algumas delas nem chegaram a vivenciar esses momentos que uma escola oferece.

Tanto as/os alunas/os, quanto as/os profissionais da escola estdo retomando e se
adaptando ao chamado “novo normal”, a convivéncia ¢ um desafio que precisa ser reelaborado
com o tempo.

Ristum (2010), apresenta as formas de violéncias que podem afetar a escola, sendo elas:
“a violéncia na escola, a violéncia da escola e a violéncia contra a escola”. A violéncia na
escola pode se manifestar de varias formas, incluindo a violéncia entre alunas/os; alunas/os
contra as/os professoras/es; entre as/os professoras/es; das/dos professoras/es contra as/os
alunas/os. A violéncia da escola, aborda conceitos das violéncias simbdlicas, que utilizam
discursos, muitas vezes de formas sutis, mas que acabam por excluir e descriminar, a partir das
relacbes de poder que existem la. A violéncia contra a escola, é compreendida a partir da
desvalorizacéo profissional das/dos professoras/es, a falta de preparo para atuar com 0s Novos
desafios presentes no cotidiano da escola e das mudancas sociais. As depredacdes, roubos e
furtos realizadas por pessoas externas também sdo fatores que perpetuam a violéncia contra a
escola.

A respeito da violéncia contra a escola, torna-se importante abordar a questdo do projeto
“escola sem partido”, apresentado anteriormente na pesquisa, que mostram vieses contrarios
as/os professoras/es, sendo essa, mais uma das violéncias que sdo enfrentadas no ambiente
escolar. Utilizando de uma justificativa a respeito da “neutralidade” politica, mas que esta
envolta em uma contradigé@o por questdes conservadoras, fortemente influenciada por questoes
politicas e partidarias. Conforme dito anteriormente, ndo existe neutralidade nas pesquisas, nos
discursos, e nem mesmo é possivel acontecer em um ambiente em que existam pessoas plurais,
reafirmado por Marcon e Dourado (2021, p.10) que dizem: “como na maioria das salas de aula
ha uma grande pluralidade de posturas politicas, religiosas, esportivas, econémicas, de género e
socioculturais, ndo ha qualquer possibilidade de neutralidade”.

A partir disso, a “negacdo do dialogo e a exclusdo do outro colocam-se, aqui, como
alternativa Unica, transvestida de uma roupagem modernizante e inovadora” (Marcon & Dourado,
2021, p.4). As/os profissionais da educacdo acabam por ter seu papel de educador desconstruido e
reforcado nele o um carater tecnicista, dessa forma essas/esses professoras/es voltariam apenas

a transmitir os conteddos.
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Diante disso, percebe-se que as violéncias estdo presentes por diferentes vieses no
ambiente escolar, tornando-se necessario repensar as politicas publicas, as formas de seguranca
utilizadas dentro destes ambientes, para que de fato sejam efetivas. E para além disso, perceber
que o ambiente escolar e as/os profissionais que & estdo podem acabar propagando as
violéncias de forma simbolica e sutil, mas irdo gerar marcas destas relacfes de poder.

Mas, apesar disso, a escola € um lugar de possibilidades, de enfrentamentos e debates,

esse subtitulo é finalizado com uma fala da professora Maria, que diz:

Eu gosto também de sempre falar, que a escola ndo é so violéncia, a gente tem
um monte de coisa boa também que acontece. Mas a violéncia hoje, acho que é o

maior desafio. De violéncia de tudo né, fisica e verbal (Maria)

5.1.2. As violéncias de género contra criangas

Para tanto, estreitou-se 0 campo de pesquisa, entrando na area das violéncias de género
contra criancas. Ao se falar sobre violéncia de género, a primeira resposta das/dos
entrevistadas/os é sobre as questdes das criancas que desviam as normas heteronormativas.
Seguidas por questdes como o sexismo, os papéis sociais do que € “ser homem” e “ser mulher”
na sociedade, 0 machismo e o patriarcado.

A violéncia de género contra criancas € percebida pelas/os profissionais
entrevistadas/os principalmente, como aquela perpetrada contra as meninas lésbicas e os
meninos gays, ou seja, referindo-se as criancas que fogem as normas sexuais e de género.
Observa-se essa violéncia a partir de brincadeiras e apelidos colocados nas criangas que fogem
as normas heteronormativas, chegando a serem chamados de “viadinho”, “bichinha”, além do
estranhamento quando as criangas optam por brincadeiras que escapam aos padrdes sociais.

Segundo as/os professoras/es entrevistadas/os, a violéncia de género é percebida como:

Género eu entendo como, masculino e feminino. Entdo, quando fala em
violéncia de género eu entendo a questdo da sociedade patriarcal, machista etc.
Geralmente eu vejo no comportamento das criangas uma violéncia no sentido de a
propria relacdo homem-mulher primeiramente, muitas vezes ja € historicamente,
culturalmente, ja tem o que que sdo os papéis do homem e o papel da mulher. Entéo,

ai comeca isso desde os pequenininhos, aqui na educacéo infantil, vocé percebe assim:
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0 homem ele tem que ser mais forte, ele tem que ter, ele tem que ser um pouco mais
violento e dominador. A mulher ja tem que ser mais princesa, obediente, assentar
direitinho, sabe? O que fugir disso, dos ditos padrdes, acabam gerando violéncia. A
violéncia ela ndo precisa ser a fisica, mas vocé tem uma violéncia psicoldgica, uma

rejeicao (Francisco).

A fala do professor Francisco apresenta estudos anteriores sobre os investimentos
sociais impostos na construcdo da masculinidade hegeménica, em que o homem esta envolto
em um modelo de suposta superioridade, devendo apresentar comportamentos agressivos e
violentos, sendo “fortes” e “corajosos”, diferentemente das meninas que devem ser “doceis” e
“boazinhas” (Spaziani, 2020).

Quando perguntadas/o sobre a violéncia de género, percebe-se uma ligacdo aos
conceitos de “ser homem/mulher” e a violéncia contra as pessoas que fogem as normas de
género. Uma das possiveis razdes pelas quais as educadoras e educadores acreditam que a
violéncia de género € mais direcionada as criangas que fogem as normas sexuais e de género é
porque o termo "género™ é mais prevalente na sociedade relacionadas a diversidade, o que
remete principalmente as comunidades LGBTQIAP+. Além disso, € importante destacar que a
violéncia sexual e a exposicdo sexualizada do corpo das meninas ndo sdo amplamente
divulgadas pela midia relacionadas como uma das formas da violéncia de género, ou seja, sdo

tratadas separadamente, sem contextualizagcdo nas questfes de género.

NOs pensamos nas questdes relacionadas ao género, vem o tema LGBT na
cabeca, entdo assim nds vemos questdes de género masculino/feminino, a relacéo
entre eles. NOs sabemos que é um terreno minado, as vezes, ndo podemos nem
manifestar muito, dependendo do ambiente, porque vocé tem que ficar sempre no
meio termo, neutra, para ndo gerar conflitos, para ndo entrar em questdes delicadas,
até mesmo para ndo correr num processo. E quem esta na educacdo tem que pensar
nessa variedade nessa pluralidade, né, nesse multi, nessas variacbes de género
(Cristina).

A violéncia de género comeca quando existe a tentativa de enquadrar a crianga
em determinados espacgos, em determinados contextos, em determinadas atividades.

Eu acho que isso ja é uma violéncia. O sexismo que vem muito forte dentro das
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escolas. Entéo, eu acho que a violéncia de género parte dai, dentro do contexto escolar

e na infancia (Sofia).

As violéncias de género segundo as entrevistas foram relacionadas aos contextos sociais

patriarcais e machistas:

Entdo, € dificil definir assim. O que eu vejo em geral, é que nds estamos em uma
sociedade completamente patriarcal, e que € muito machista. E acredito que a gente
reproduz o machismo que €é ensinado para gente, desde muito nova. O que eu vejo é
que quando a gente vem com a conversa, vem com discurso do género, ndo é bem
aceito, ndo é entendido, as familias ndo querem, dizem que estamos influenciando as
criancas. A Violéncia de género € uma maneira de silenciar, subjugar, um determinado

grupo (Lorraynne).

As falas das professoras e do professor, estdo de acordo com os estudos realizados pela
Guacira Louro (2021), apresentados anteriormente, em que a pedagogia da sexualidade esta
presente no ambiente escolar, e por vezes reafirma e legitima o comportamento heterossexual,
além de reprimir e marginalizar as demais, ensinando os corpos sobre como devem agir dentro
deste ambiente.

A professora Maria aponta que a mudanca de comportamento e da forma de se vestir

acabam por afetar mais os adultos que as proprias criangas:

Algumas criangas possuem trejeitos mais afeminados e tal, ndo é um problema
para as criancas entre elas [...] ndo é uma questdo né, é uma questao para os adultos,

é claro, no entorno dela, para a familia que as vezes ndo aceitam, etc.

Vianna e Finco (2009) confirma em seus estudos que de fato as/os profissionais podem

se estranhar, mas que para além disso:

Essas criancas nos mostram que é possivel fazer educagdo produzindo
diferengas, mesmo que isso se constitua em um grande desafio, pois a estranheza é o
primeiro sentimento que as criangas transgressoras provocam nas professoras. Tal

estranheza deriva da exposi¢do do que todos esperavam que se mantivesse oculto e



60

restrito. A crianca transgressora desafia as normas pressupostas e coloca-as em

discussao (Vianna & Finco, p. 280).

A sociedade cobra dos meninos que eles ndo sejam vulneraveis, ndo podendo chorar,
devendo silenciar os proprios sentimentos e romper com a afetividade, e o inverso acontece
com as meninas, que devem ser mais quietas e submissas.

Diante disso, as violéncias contra as crian¢as que desviam as normas de género sao
percebidas pelas professoras Lorraynne, Luiza e pelo professor Francisco como a quebra de
expectativas em relacdo as formas de brincar, de se comportar, além da reproducéo dos padrées
heteronormativos em atividades escolares, mostrando que em muitas das vezes, o incomodo
com essa quebra de padrdo vem do adulto, que estaria responsavel pelo bem-estar dessas

criancas.

As criancas ndo heteronormativas, eu acho que é o que fica mais assim, desde a
educacdo infantil, a gente escuta muito “nossa, essa ai ¢ homem, nossa parece
menino”. Sabe que, no geral, sdo atitudes que qualquer crianga teria por serem
criangas. E ai as pessoas julgam. Bem, eu tenho um aluno que é muito novinho, tem
cinco anos. Mas tem posturas muito semelhantes as posturas das meninas. Entdo ndo
convive ali o circulo de amizade, as brincadeiras. Entdo todo mundo ja julga que ele
vai ser um homem gay, ou as pessoas até morrem de medo de falar, mas as pessoas ja
insinuam que ele ndo vai ser um homem cis, um homem gay, ou um outra
determinacdo de género assim. E fala de uma maneira pejorativa. Vejo também que
muitas atividades sdo feitas em rosa para as meninas, azul para os meninos. I1sso cria
muita rivalidade. Tem assim, um grupo de meninas, contra um grupo de meninos,
mesmo tdo novos. Mas acredito que essa violéncia atinge mais 0s meninos, acho que
a violéncia de género ela € um pouco mais clara, porque espera-se que 0s meninos nao
chorem, falar com uma crianga de quatro anos “ndo chora, vocé ¢ um homem?”, entdo
0s menino, eles ndo demonstram sentimentos, ndo tem essa questdo da vulneravel, da
afetividade e depois a gente ndo sabe por que a gente tem criancas de quatro, cinco
anos, explodindo em raiva, ou violéncia, a gente ndo sabe por que tem homens que
agridem as mulheres. Mas ele silenciou os sentimentos deste sempre. E que a gente
criou, meninos quando a gente definiu que o sexo seria “feminino” ou “masculino”,
nos criamos meninos violentos, masculos, viris que ndo podiam chorar, que nédo

podiam brincar de casinha, que isso era coisa de mulherzinha. (Lorraynne).
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Na educacéo infantil o que a gente mais vivencia é a questdo de o menino brincar
de carrinho e a menina brincar de boneca. Vamos dizer assim, € a principal violéncia,
porque eles podem brincar do que eles quiserem, porque brincadeira € Iudica. Entdo
assim, acho que € a primeira € a violéncia nesse sentido de que estabeleceu o padréo,
menino sO pode isso, menina so pode aqui né, s6 pode, a menina boneca, 0 menino

carrinho (Francisco).

Tinha uma crianga com tracos mais masculinos, ela tinha essa questdo de néo
gostava de ser tratada como princesa e de usar coisas rosas. A crianca tinha o
acolhimento dos pais, porque eles ja percebiam que ela tinha essas questdes. Mas eu
percebia que os proprios profissionais da escola inclusive outros professores dela
ficavam incomodados com o jeito masculinizado dela. Percebia que uma crianga néo
tinha o direito de ser ela mesmo, de fazer as coisas que ela gosta, e principalmente 0s
adultos, os profissionais se incomodaram por ela chegar com o cabelo curtinho e
vestida com roupas de masculinas. As criangas ndo julgavam, mas os adultos sim
(Luiza).

A professora Luiza, conta a histéria de uma menina de quatro anos, que ndo se
identificava com brincadeiras e brinquedos supostamente femininos, causando incébmodo nas
demais professoras e funcionarias/os da escola, que diziam que a familia incentivava tal
comportamento. Dessa forma, a fala apresenta a necessidade do adulto em dar a Gltima palavra
sobre o que as criancas fazem, reafirmando o adultocentrismo. Luiza complementa dizendo
que a situacdo era percebida pelas/os demais funcionarias/os como um afronte da familia,
ignorando o fato de que a crianca pudesse ter prazer, desejos e vontade prépria, e para tanto, a
familia apenas acolhia as escolhas da crianca.

Segundo Vianna e Finco (2009) a perspectiva sociocultural permite-nos concentrar a
nossa atencdo nas formas como o corpo infantil é controlado, um processo que é determinado
socialmente e culturalmente e que muitas vezes passa despercebido. Tragos vistos pela tradigéo
como naturalmente masculinos ou femininos sdo consequéncia de varios esfor¢os para
distinguir entre os corpos, comportamentos e competéncias. A partir disso, Ramos (2013, p.16)
discorre sobre a “oferta e o incentivo de alguns brinquedos em detrimento de outros”, que acaba

99 ¢

por apresentar os discursos e as possiveis “verdades” “sobre os papéis masculinos e femininos

em nossa sociedade, ensinando as criangas com o qué e de que elas podem ¢ devem brincar”.



62

Para além disso, as criangas acabam por subverter esses discursos que as colocam como
uma “infancia universal, natural e homogénea” (Ramos, 2013, p.20). Dessa forma, as fronteiras
entre os universos masculino e feminino séo apagadas pelas criangas. Por serem sujeitos ativos,
e plurais, as criangas ressignificam os brinquedos e as brincadeiras, ao “agirem diferentemente
daquilo que se espera delas, as criangas fazem com que o poder circule” (p. 20). Compreender
as criancas desta nova ordem como sujeitos que contribuem ativamente para a formacdo dos
seus mundos sociais € tentar compreender o que estd acontecendo e ser capaz de trata-las como
seres que estdo sempre em movimento.

A professora Lorraynne, acrescenta que a violéncia de género é mais clara contra os
meninos no ambiente escolar, pois “espera-se que os meninos ndo chorem”, esse fato acaba por
interferir no futuro das criancas, pois 0s meninos deixam de expor seus sentimentos, e serem
vulneraveis. O silenciar dos sentimentos, segundo a professora pode recair nos
comportamentos de raiva e violéncia desde muito novos, apresentando a masculinidade
hegemonica que cria “meninos violentos, masculos, viris que ndo podiam chorar, que n&o podia
brincar de casinha”, e desvaloriza as atividades que seriam supostamente femininas, utilizando
o termo “mulherzinha”, de forma pejorativa.

A sociedade cobra dos meninos que eles ndo sejam vulneraveis, ndo podendo chorar,
devendo silenciar os proprios sentimentos e romper com a afetividade, e o inverso acontece
com as meninas, que devem ser mais quietas e submissas. Ramos (2013, p.15) complementa,
dizendo que as escolhas educativas feitas ndo sdo neutras, e “nelas aparecem concepgoes de
género que fazem com que os meninos sejam estimulados a desenvolver posturas mais ativas,
competitivas e aventureiras, enquanto as meninas sdo educadas na sua candura, romantismo e
ingenuidade”. Desde a infancia, a sociedade e as institui¢des sociais transmitem expectativas e
percepcdes sobre o0 género e papéis sociais por meio de brincadeiras, licbes de comportamento,
falas e olhares que permitem ou reprimem atitudes.

As violéncias de género, nas falas das professoras Sofia, Francisco e Lorraynne e do
professor podem estar ligadas ao sexismo, as proibicdes e controle de vestimentas, elas e ele
demonstraram uma percepc¢éo da violéncia como fruto de uma construcéo social - e ndo algo
naturalizado.

Quando perguntadas/os sobre a violéncia sexual percebe-se que as/os professoras/es
sentem-se desconfortaveis em falar sobre o assunto que é algo sensivel para elas/eles, apesar
de saberem da importancia e dos caminhos para a denuncia. A violéncia sexual contra as
criangas é um assunto delicado entre as/os profissionais da educacdo, percebe-se que existe a

preocupacdo em ajudar aquelas criangas que estéo expostas, mas ndo se sentem preparadas/dos
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para lidar com a situacdo. Das/os entrevistadas/os duas pessoas tiveram contato com possiveis
criancas que desconfiavam estarem sendo violentadas, uma das situacbes o caso foi
encaminhado para o Conselho Tutelar para averiguacao, e o segundo caso estava em processo

de encaminhamento.

E sempre, a gente estd vivenciando essas questdes. Ja vivenciei casos de
meninas de onze, doze anos, que ficaram gravidas né, teve alguma coisa com pessoas
mais velhas, adulto né, que teve um relacionamento forcado, uma violéncia.

Encaminhamos o caso para o Conselho Tutelar (Francisco).

A tratativa da violéncia sexual pode ser percebida como um assunto que mexeu com o
emocional destas professoras, que disseram se tratar de um assunto sensivel e delicado,

mostrando a dificuldade em lidar com a questéo.

Eu acho que, agressdo sexual, eu ndo tenho visto. Na verdade, eu, eu me sinto
muito vulneravel, vulnerdvel nessa questdo, assim, eu acho que eu tenho uma
dificuldade muito grande. Eu ja tive relato de né, de alguém que ja passou, ndo era
meu aluno, mas alguém na escola que tinha vivenciado e que a familia silenciou, deu

um jeito de ndo haver nenhum tipo de dendncia (Lorraynne).

Entdo esse assunto € muito delicado, é uma coisa que a gente a gente fica até
sem palavras. Mas tem coisas que a gente percebe ou a gente desconfia pelo

comportamento da crianca (Luiza).

Ainda bem que eu nunca tive contato com criancas que sofriam violéncia sexual.

Eu ndo sei como € que eu ia assimilar e lidar com isso (Cristina).

Apesar da violéncia sexual ser um tema dificil de ser debatido e discutido, mas apesar
disso, segundo dados apresentados anteriormente do Anuario de Seguranca Pablica de 2022, é
a violéncia que mais afetam as criancgas e os adolescentes. Dessa forma, as/os profissionais da
Educacdo devem ter contato com a tematica e serem preparados para atuar no acolhimento e
enfrentamento, visto que esta violéncia envolve uma desigualdade de poder, e relaciona-se com
a incapacidade de consentimento da vitima, que sdo criangas, além de existir uma certa

dificuldade em quebrar a rede de silenciamento e relatar para algum adulto de confianga o que
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estd Ihe acontecendo. Acredita-se que a escola e as/os professoras/es sejam uma figura de
confianca para as criancas, e em grande parte das vezes a percepcdo da violéncia e o
recebimento dos relatos acontecam na escola. Tornando-se necessario o preparo daquelas/es
que 14 estdo.

A exposicdo sexualizada dos corpos das meninas foi um elemento de dificil acesso nas
entrevistas, mesmo explicando de que se tratava no momento das entrevistas, a exposicao e
objetificacdo destes corpos ndo foram percebidas e questionadas pelas/os entrevistadas/os. Este
fato faz ressoar alguns questionamentos, a exposi¢do dos corpos das meninas € um assunto
naturalizado na sociedade? Como que a exposicdo e a objetificacdo dos corpos femininos
infantis reverberam na construcdo das identidades? As/os profissionais da educacdo estdo
preparados para perceber e combater a exposi¢do sexualizada dos corpos das meninas? Entre
tantos questionamentos, cabe ressaltar que a discussao sobre a tematica deveria estar nos cursos
de formacao inicial e continuada, e apesar de serem discussdes recentes, ainda ndo adentraram
no cerne da escola. Entretanto, acredita-se que a pesquisa com essas/es professoras/es possa ter
aberto um caminho para que elas/es comecem a analisar e refletir sobre essa exposicdo de

maneira critica.

5.2 PercepgOes sobre o papel da escola no enfrentamento as violéncias de

género contra criancas

Esta categoria apresenta os relatos das/dos participantes da pesquisa e a analise no que
diz respeito ao papel da escola e das/dos profissionais da educacdo no enfrentamento as
violéncias de género, dessa forma, os temas que serdo desenvolvidos sdo: a importancia da
Educacdo Sexual para que aconteca o enfrentamento as violéncias de género, além de mostrar
os relatos de como as/os professoras/es lidam com essas questdes, e a importancia da formacéo
inicial e continuada para que as/os professoras sintam-se preparadas para atuar no combate as

violéncias de género.

5.2.1 A Educacédo Sexual na escola e o enfrentamento as violéncias de género

Algumas acdes podem ser feitas para que as violéncias de género sejam enfrentadas no
ambiente escolar. Na concepcdo das/os entrevistadas/os, a primeira forma de combater as
violéncias de género é por meio das conversas e orientacdes, o acolhimento e escuta sdo 0s

principais meios, segundo as/os professoras/es para que as criangas sejam conscientizadas, para
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que os padroes sejam quebrados. Acreditam que ¢ uma busca didria, “desconstruir e
reconstruir” (Maria).

Entre as/os entrevistadas/os, todas/os concordam que o debate sobre as violéncias de
género e a sexualidade sdo possiveis dentro do ambiente escolar. A professora Lorraynne expoe
uma preocupagdo a respeito das praticas escolares, dizendo que “nds perpetuamos as praticas
mais que combatemos”. Possibilitando a reflexao a respeito das atitudes e caminhos que podem
ser seguidos dentro da sala de aula. Discutir a teméatica em sala de aula consiste primeiramente
em “acolher, respeitar, deixar confortaveis” (Lorraynne), e um dos problemas mais recorrentes
¢ “a falta de informacdo” (Eliane), quando ndo se tem fontes confidveis, as criangas estdo a
mercé de descobrirem a partir do que encontram disponiveis, fontes essas que podem ser
prejudiciais. Para além disso, o “ladico” (Sofia) e “a linguagem simples” (Cristina) sdo fatores
que podem ser utilizados na construgdo deste conhecimento.

Um exemplo de trabalho com as criancas sobre a Educacdo Sexual e a prevencédo de
violéncias, é a utilizacdo da literatura infantil. Na escola que a Maria trabalha, foi construido
um projeto na biblioteca que os alunos puderam ler e discutir sobre o bullying, questdes raciais,
inclusdo de pessoas com deficiéncia, e por fim, o trabalho com o livro “Nao me toque seu
boboca”, que discute a prevengao da violéncia sexual para criangas.

Abordar os assuntos de “forma natural, para que nao fique nenhum trauma” ¢ essencial
segundo o Francisco. Algumas escolas realizam atividades durante 0 més de maio, nomeado
como maio Laranja, da campanha de combate ao abuso e exploracdo sexual de criancas e
adolescentes, para tanto, a professora Lorraynne discorda da forma que separam apenas um

més para que seja trabalhado o assunto, e das atividades que séo realizadas.

[...] Mas a atividade que a gente mais vé, € o semaforo do corpo. Que € uma
coisa que eu me neguei sempre a passar para os meus alunos, entdo era a turma do
diferente. Mas, eu ndo acho certo a gente achar a barriga uma zona amarela ou laranja,
quando a barriga pode ser muito bem instrumento de uma violéncia. Eu ndo acho certo
colocar um beijo, porque um adulto pode fazer sem a intencédo de te dar um carinho,

um carinho genuino [...] (Lorraynne).

Isso significa que os professores devem comegar a questionar os conteudos trabalhados
e a sua construcdo. Para que a Educacdo Sexual seja bem sucedida, ndo é suficiente apenas
participar de algumas atividades organizadas em maio, um més dedicado a luta contra o abuso

e exploragdo sexual de criancas e adolescentes. E necessario que seja discutido durante todo o
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ano, e ndo apenas na disciplina de ciéncias, mas de forma interdisciplinar, presente em todos
0s conteudos.

A Educacdo Sexual é uma érea do conhecimento com documentos que apoiam e
aprovam sua tratativa no ambiente escolar, norteando-se principalmente pelo PCN de
“Orientagdo Sexual”, entretanto, percebe-se que na realidade, poucas/os sdo as/os profissionais
que atuam promovendo atividades neste meio. A partir de algumas falas, verifica-se que muitas
vezes a direcdo escolar ndo apoia que se faga um trabalho sobre género na institui¢cdo, mas o
curriculo oculto acontece, com conversas, atividades, reflexdes, que as/os profissionais
entrevistados promovem de forma autbnoma e externa ao curriculo oficial. No entanto, a falta
de preparacdo também pode fazer com que estes caminhos sejam mais dificeis de seguir, além
do medo de serem perseguidas/os e de serem mal interpretadas/os.

As professoras Luiza e Sofia apresentam os desafios de tratar a tematica de género e

sexualidade no ambiente escolar, o desafio politico ¢ um dificultador segundo as falas a seguir:

Os proprios pais sdo religiosos, e vao achar ruim em saber que um professor
falou com o filho dele de 6/7 anos, que € 0 meu caso, meus alunos tem 6 anos, sobre
género. Nos tivemos um problema né, um pouco com pé atras, € uma questdo politica
né, inclusive. A esquerda tentando acertar, a direita falando sobre uma cartilha gay
distribuidas nas escolas... Nos sabemos que tudo isso gera um problema muito maior,
uma confusdo maior, a comunidade ndo aceita, a maioria € cristd, e € como se esse
assunto ndo pudesse ser falado com crian¢as. E como néo falar com uma crianga uma

coisa que ela esta vivenciando? (Luiza)

Eu acho que é muito velado, porque é um debate que estd em pauta e as pessoas
as vezes ndo tém coragem de falar que “ndo, ndo € que eu ndo queira, ¢ que ndo cabe
nesse projeto”, né. Entdo, eu acho que essa seria uma dificuldade e politicamente
falando também, pelo cenério atual que a gente enfrenta. Eu acho que, politicamente,
esta mais dificil né, falando assim. Entéo, a familia também a aceitagdo da familia

frente a isso, né? (Sofia)

A escola é um local facilitador para oferecer conhecimentos e informacdes sobre a
sexualidade. No entanto, apesar da importancia de discutir com as criangas 0s assuntos de
respeito, cuidado, preconceito e discriminagdo e como prevenir e combater a violéncia do

género, a escola muitas vezes acaba por se tornar um local de reproducdo desses problemas.
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Para que esse fator seja superado, torna-se necessario preparar as/os professoras/es para
atuarem de forma segura e sentirem-se fortalecidas/dos para tratar as questfes de género e das
violéncias de género no espago escolar. Silva e Santos (2009), afirmam que quando a
sexualidade das criancas € tratada naturalmente desde a infancia, elas encaram a adolescéncia
com mais tranquilidade e seguranca. Isso Ihes permite ter conhecimentos e cuidados adequados
para evitar doencas, gravidez ndo planejada, ndo ter medo ou vergonha de assumir sua

orientacdo sexual e viver sua sexualidade de forma plena e saudavel.

5.2.2 Formacéo Inicial e Continuada de professoras/es

A preparacao para lidar com a Educacao Sexual e as violéncias de género sdo essenciais,
e deveria estar nos curriculos das graduacgdes desde a formacao inicial. Entretanto, a realidade
é outra. Quando perguntadas/os sobre o contato com a Educacdo Sexual, as questdes de género
e as violéncias de género nas suas formacdes, as respostas sdo diversas. Das/os seis
entrevistadas/os apenas trés pessoas tiveram breves discussdes a respeito da sexualidade,
voltadas para questdes de género na formacdo inicial, entretanto, as tematicas eram sugeridas

pelas/os préprias/os alunas/os.

Eu estudei em uma Universidade publica, e I& tinha um pessoal que era bem
bacana, bem atualizada e que gostava bastante de discussdes, digamos assim, atuais.
Seriam violéncia, o bullying, a questdo da homossexualidade. Inclusive teve um TCC
na que eu estudava, que elas fizeram ou foi um trabalho sobre pixagdes em banheiros
e, a gente tinha uma galera assim, bem preocupada com assuntos atuais e foi bem
bacana assim a experiéncia, foi bem positiva, mas foi mais la. Quando vocé chega na

escola para trabalhar mesmo, ndo vé muito ndo (Luiza).

O acesso foi muito pouco. Na licenciatura de pedagogia, existiram debates, mas
disciplina especifica ndo. O que existia no curso de formac&o eram debates livres que
os alunos propunham temas e que esse tipo de tema foi incluido em alguns poucos

momentos (Sofia).

Ja participei de algumas reunies, mas muito pouco. N&do é uma tematica assim

que eu falo “nossa, eu estudei pra isso”, “fiz um curso bom sobre essa tematica”, ndo
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fiz. Na faculdade ndo era uma questdo que discutia tanto, porque eu formei ja tem
muito tempo, né? Entrei no século passado na faculdade né, entdo ja tem um tempinho.
Agora em termos de formacdo, as vezes em uma reunidao pedagogica, alguém propde

discutir sobre, mas ndo € um curso, uma formacéo estruturada (Maria).

Algumas das profissionais entrevistadas seguem em busca de novos cursos, palestras,
seminarios e formacdes, e se sentem preparadas para acolher e conversar com as criangas sobre
0 assunto.

Para atuar é combatendo? Acredito que sim, mas eu acho que é um
enfrentamento... Eu acho que parte de enfrentar todo um contexto ja& muito pré-
estabelecido, arraigado. Entdo assim, é uma quebra mesmo de patrGes, eu acho que
esse preparo vem dai: de quebrar padrbes que ja existem dentro da escola, na

sociedade como todo (Sofia).

Hoje eu me sinto relativamente preparada, sabe? Igual por exemplo, em questao
de abuso sexual né, que aconteca no ambiente familiares, enfim que chega até nds,
hoje a gente tem um fluxo é para encaminhar, para a area da salde, pro conselho
tutelar. Entdo, a gente tem esses postos que ja sdo determinados né, nesse protocolo
ai de encaminhamentos que sdo necessarios para a gente enquanto escola, fazer né.
Entdo, eu acho que em relagdo a isso a gente tem um respaldo bacana, pessoalmente
também essa acolhida essa escuta né. Parte da experiéncia profissional, de acolher, de
ouvir, de encaminhar. Porque eu acho também que ndo é uma coisa que tem que ficar
para mim, né? Entdo eu tenho que encaminhar de alguma forma. Vou passar para

direcdo (Maria).

A professora Lorraynne sempre estd se atualizando, buscando por novos cursos,
palestras e seminarios, mas apesar disso, ela ainda nao se sente fortalecida para atuar com as

questdes de género e sexualidade.

Entdo, eu acho que eu tento a todo tempo. Eu vejo varios seminarios, eu faco
varios cursos, porque eu sei que é uma realidade muito grande. A questdo do género,
da sexualidade, o que eu vejo, em geral é que a gente esta pouco preparado para lidar.
Ent&o, eu acho que, ndo estou completamente preparada. Mas acredito que eu consiga

abordar o assunto de novo, respeitosa com as criancas e eu acho que € isso que
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importa. Assim, eu consigo acolher, eu consigo respeitar e eu consigo deixar as
criancas confortaveis, com elas mesmas. Mas ainda assim, eu acho que sempre que
chegar uma questéo, ndo vou estar preparado cem por cento, acho que eu nunca vou
estar preparada e a cada dia que eu falo alguma coisa, as criangas me ensinam alguma
outra coisa diferente, que eu posso melhorar. O que eu posso acordar de outra forma.

Entdo, eu me consideraria pre-disposta a me capacitar (Lorraynne).

As professoras Luiza, Cristina e o professor Francisco falam sobre a falta de preparo e
de formacdo, além da inseguranca em abordar a tematica no ambiente escolar, sugerindo
outras/os profissionais externos para lidar com as questfes que pudessem aparecer e até mesmo

as/os professoras/es de biologia/ciéncias.

Eu ndo me sinto preparada e eu acho que ninguém esta preparado na escola com
principalmente é vamos dizer assim escola publica porque em escola publica
geralmente os professores por exemplo eles tem muito apoio da coordenacdo e da
direcdo, mas ndo temos seguranga. O professor faz geralmente quando isso acontece
¢ passar a bola pra outra pessoa, como o gestor por exemplo. Tem geralmente pablicas
estdo proximas as comunidades que € a elas que a escola atende, entdo geralmente ndo
se toma atitude. Eu acho que deveriamos ter formag6es continuadas, inclusive cursos
dentro da escola para os profissionais ndo s6 os professores como os disciplinares,

coordenacao e gestdo (Luiza).

Eu penso que ndo, eu penso que ndo. A gente tem que ter uma preparagdo
melhor, uma formacdo mais aprofundada. Inclusive com bases legais, sabe? Porque
tem muita coisa que a gente desconhece, e as vezes vocé peca sem saber, sem ter a
nocdo real da questdo, sabe? Entdo talvez um esclarecimento melhor, mais amplo,

mais aprofundado, talvez ajudaria a gente nesse sentido (Cristina).

Sobre a educagdo sexual, quem somos nds, assim para estar preparados para dar
aula, né? Para falar. Assim, talvez um professor de ciéncias, que fez biologia, ele tem
algumas tematicas, né? Da questdo sexual, que ele pode estar orientando. Mas da
forma que estava |4, estava parecendo que a gente ia assumir, sabe. Entdo assim, é
uma tematica que precisa muito de ser trabalhada e ser estudada de fato, porque

acontece, esta ai o tempo inteiro e a gente tém que estar lidando (Francisco).
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Apesar de ser uma tematica importante, algumas dificuldades sdo encontradas pelo
caminho, a comecar pela comunidade, o receio de que “seja compreendido de forma errada.
Fazer com que os pais entendam, respeitem e aceitem a diversidade” (Francisco), percebe-se a
partir das falas, que os responsaveis e a comunidade em geral possuem dificuldade de perceber
e acolher as diferencas, fator que esta enraizado culturalmente, mas que apesar disso, precisa
ser reconstruido. A Luiza complementa que as maiores barreiras para abordar a Educagdo

Sexual e as violéncias de género sdo:

A comunidade. Os pais ndo aceitam. Como se vocé estivesse impondo para 0s
filhos deles coisas que eles ndo querem que eles escutem. E como se vocé estivesse
ofendendo, indo além daquilo que os pais querem que os filhos saibam. E eles nédo te
veem como uma pessoa preparada, ndo que a gente esta mais preparada do que 0s pais
para falar sobre o assunto, mas eles ndo te veem como uma pessoa responsavel para
fazer isso com os filhos deles. Eles acham que somente eles podem falar ou vamos
dizer assim, educar - eles ndo fazem isso, mas — educar os filhos para, digamos assim,
um assunto de “vida”. E como se fosse separado, o assunto de vida é na familia e
assunto de escola, é na escola. Entfo a gente ndo pode ter assunto de vida. E o que o

pai e a méde querem que fale para eles (Luiza).

A dificuldade de formacao também entra no contexto, as vivéncias em épocas diferentes
é uma barreira para uma das entrevistadas, esbarrando na criacdo tradicional e nos valores que
foram passados para a profissional, e a mudanca de formas de viver acaba gerando um
“choque” de geracOes e formas de viver. Fator esse discutido anteriormente a partir dos estudos
de Gesser, Oltramari, Cord e Nuernberg (2012), professoras/es que foram formadas/os em
épocas que as concepc¢des biomédicas da sexualidade, ou as concepgdes morais e religiosas
dominavam, além de buscarem novos conhecimentos, precisam rever 0S seus conceitos e
verdades, sendo necessario construir ou reconstruir suas concepgoes, para que estejam abertos

a discutir e auxiliar as novas geracdes acerca da sexualidade, género e as violéncias de género.

Tem questdes que a gente fica numa Saia Justa, vocé nédo sabe o que fazer, até
mesmo pelo que te falei, desconhecimento né, essa parte ai né, de legal (lei) quer dizer,
tem todo um contexto ai, que se vocé nao tiver uma boa formacéo, estou falando sobre

a formagdo tedrica nesse caso, vocé entra muito em conflito com as suas proprias
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ideias, com as suas proprias questdes de formacéo, de educacgédo familiar, que vem de
um contexto totalmente diferente desse, dessa era digital, de tudo muito online, né?
(Cristina).

Outro fator preponderante que dificulta a abordagem da tematica dentro do ambiente
escolar é:

[...] essa questdo do enfrentamento né, do corpo docente, a posi¢do que eu
estiver ocupando dentro da escola, até onde eu posso ir ou ndo? Porque a gente ndo
pode esquecer dessa hierarquia, que existe e desses impedimentos muitas vezes, até
velados de se executar um trabalho. Eu acho que € muito velado, porque é um debate
que estd em pauta e as pessoas as vezes nao t€ém coragem de falar que “ndo, ndo € que
eu nao queira, ¢ que nao cabe nesse projeto”. Entdo, eu acho que essa seria uma
dificuldade e politicamente falando também, pelo cenario atual que a gente enfrenta.

Eu acho que, politicamente, esta mais dificil (Sofia).

As Secretarias Municipais de Educacdo da cidade em que as entrevistas foram
realizadas tinham um nucleo que abordava questbes de género, raca e diversidade. As/os
profissionais podiam fazer cursos, assistir palestras para melhor se prepararem a respeito da
temaética, entretanto, de acordo com Francisco, “com as mudangas de governo, eles meio que...
‘toliram’, cortaram, todas essas até acabaram com esse nucleo de género”. Este fato ocorreu no

periodo do ano de 2019 e 2022. A professora Luiza confirma essas afirmacdes, dizendo:

Eu acredito a partir das informac6es que eu tenho, eu acho que nds temos poucas
informacdes, ndo sei se € s6 N0 nosso pais, mas fala-se muito pouco, da muito pouco
informacdo sobre questdo de género. Parece que é um assunto que nao se pode falar,
que é proibido. E dependendo da gestdo, inclusive, ela chega a proibir mesmo. E
geralmente, chamam um profissional, um palestrante que esteja mais, preparado para
falar do assunto, leva ele para fazer uma palestra na escola, uma vez na vida, outra na
morte, e fica como se aquilo ali ja tivesse sido abordado. Mas, eu acredito que teria
que ser construido diariamente, sempre orientando, conversando... Fazendo como se
fosse no projeto sobre essas questfes, para que isso ndo ficasse escondido ou se

alastrando sé para os corredores da escola, mas estivesse dentro da sala.
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A professora Sofia acredita que o mais dificil seja desconstruir o preconceito que esta
“arraigado na sociedade, nao acho tao dificil se a gente partir desse debate desde a infancia,
mas o mais dificil é vocé atingir as pessoas que ja estdo, que ja tem essa construcdo dentro de
si. O pré-conceito € muito forte”.

Pode-se perceber que o preconceito e a segregacdo acontecem de maneiras sutis dentro
do ambiente escolar. Portanto, o objetivo é construir uma escola que respeite as diferencas,
aumentando as preocupagdes com a préatica educacional e a formagdo docente. Fornecendo
as/aos educadoras/es as ferramentas tedricas e conceituais que permitem lidar com a

pluralidade cultural de forma mais consistente no cotidiano escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As violéncias de género estdo presentes em todos os contextos sociais, e afetam
cotidianamente a vida das criangas e dos adolescentes. Visto que a violéncia de género esta
envolta em uma série de relacdes de poder, que exple, objetifica e domina as infancias, é
preciso que as discussdes cheguem até o ambiente escolar, e que as/os professoras/es sintam-
se fortalecidas para acolher e combater essas violéncias.

A reflexédo sobre o conceito das infancias tornou-se um ponto de partida para pensar a
violéncia de género, visto que, nem sempre essas infancias foram protegidas e percebidas pela
sociedade. Apesar disto, contemporaneamente, as multiplas infancias sdo percebidas como
participantes da construcédo social e com direitos a serem resguardados. Entretanto, a partir do
adultocentrismo e das relacdes de poder, esse periodo de descoberta do mundo acaba por ser
afetada pelas diversas violéncias, principalmente as violéncias de género. N&o se pode pensar
na protecdo das infancias sem que as violéncias de género sejam enfrentadas.

A violéncia sexual, muitas vezes expressa por uma dominacdo adulta, cuja percepgao
da sexualidade masculina é animalesca, que precisa ser saciada a qualquer custo, subjetiva as
infancias e atingem principalmente as meninas. Essas que séo envolvidas em uma relacdo de
silenciamento e ameacas. Entretanto, ndo se pode deixar de refletir sobre a condicdo dos
meninos, que sao violentados, com a justificativa de iniciar sua vida sexual, ou que s&o afetados
pelo medo de serem considerados homossexuais apos sofrer a violéncia. Percebe-se que a
maior parte dos crimes sao realizados por homens, entretanto, mulheres também podem estar
envolvidas nesses crimes, e poucas vezes sao denunciadas.

Ao realizar as entrevistas com professoras e professores, percebe-se a inseguranga e o
medo que eles sentem em se deparar com as situacdes de violéncia sexual contra as criancgas.
Entretanto, a percepcdo da necessidade do acolhimento e do encaminhamento para 0s 6rgaos
legais estdo presentes na atuacdo destas/destes profissionais.

A violéncia contra as criancas que fogem as normas de género esta presente a partir do
momento em que a sexualidade padrdo é estabelecida como a heteronormativa, e sdo
incessantes as investidas para que todas/os se encaixem nos padrdes. Aquelas/es que nao se
adequam, acabam por serem excluidos, sofrem com as ofensas e o bullying dos seus pares, e
até mesmos sdo vistas pelos adultos com certo desprezo. Percebe-se que entre as trés violéncias
estudadas, foi a que as/os professoras/es ficaram a vontade para falar sobre. E a partir do

acolhimento, das conversas, vao desconstruindo a naturalizacdo, apesar de também enfrentar o
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embate de diferentes geracGes e valores, mas que aos poucos a visdo tem mudado, e que apesar
de tudo, deve-se prevalecer o respeito.

A exposicao sexualizada das meninas esta cada vez mais em evidéncia na midia, a partir
do momento em que as meninas sdo colocadas como produtos expostos e disponiveis para
consumo. A pedofilizacdo surge entdo a partir do contraste entre criar leis que protejam a
infancia e a juventude, e expor cada vez mais 0s corpos infantis, de formas sensualizadas.
Percebe-se que a temaética ainda ndo adentrou ao ambiente escolar, e a percep¢do dessa
violéncia ainda ndo estd apurada. Entretanto, acredita-se que a pesquisa com essas/es
professoras/es possa ter aberto um caminho para que elas/es comecem a analisar e refletir sobre
essa exposi¢cdo de maneira critica.

A partir deste estudo, percebe-se que o despreparo é um fator preponderante no desafio
de atuar contra as violéncias de género. Surge o questionamento, qual/quais formagdes as/os
professoras/es precisam? Para tanto, torna-se necessario repensar o0s curriculos das
licenciaturas, de forma a promover o debate, a desconstrucdo dos pré-conceitos, a construcao
de novos conceitos, e o fortalecimento das/os profissionais para atuarem no combate e
enfrentamento as violéncias de género. A formacdo continuada é um meio que auxiliaria
aquelas/es profissionais que ja estdo atuando nas escolas, porém, conforme dito nos capitulos
anteriores, se essa formacdo acontecesse dentro do ambiente escolar, de forma continua e se
possivel, de forma “permanente” (Ledo, Ribeiro & Bedin, 2010), os resultados seriam mais
satisfatorios.

Ademais, pode-se perceber como a tratativa das questdes de género e sexualidade, como
a protecdo das criancas estdo adentrando ao ambiente escolar. Apesar de diversos desafios,
insegurancas, perseguicfes politicas, ameacas as/aos professoras/es, estas/estes seguem
realizando os seus trabalhos dentro do ambiente escolar de maneira informal. O desejavel seria
que a Educacdo Sexual acontecesse de modo formal, com curriculos e conteudos definidos,
professoras/es preparadas/os. No entanto, isso ainda ndo foi possivel, mas ha esperanca, o
caminho ja comecou a ser trilhado.

Diante deste estudo, foi possivel apreender como a tratativa e o enfrentamento a
violéncia de género contra criangas, acontecem de maneiras sutis dentro do ambiente escolar,
realizadas/os por professoras/es de maneira autbnoma. Apesar de que, o silenciamento
permanece, diante da recusa de se trabalhar uma Educacgé@o Sexual formalmente. O despreparo
para a atuacdo € um dos desafios a serem enfrentados, mas que apesar disto, algumas/uns
profissionais estdo em busca de romper essa barreira, mesmo com medo de serem

compreendidos de maneira errada. Algumas lacunas ficaram no decorrer do estudo. As
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violéncias de género que afetam as criangas sdo multiplas, mas pelo curto tempo da pesquisa,
tornou-se necessario definir trés violéncias principais. Apesar disso, percebe-se que a
exposicdo sexualizada dos corpos das meninas a partir das concepc¢des das/dos professores
ficaram vagas, o tema precisa de mais reflexdes dentro do contexto escolar, para que seja
explorado e possibilite o entendimento sobre essa violéncia, seja ela apagada por uma
naturalizacdo, por falta de divulgacdo. E que dessa forma, prepare as/os professoras/es para
atuarem no combate as violéncias de género.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de investir mais em pesquisas na violéncia de
género que diz respeito a exposicdo sexualizada dos corpos das meninas, e como as/os
profissionais podem atuar combatendo, mas que para além disso, que possam conhecer e

aprofundar estudos sobre a tematica.
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APENDICE 1: TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS
CAMPUS DE ARARAQUARA - SP

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Violéncias de género contra
criancas: concepcdes de professoras/es do Ensino Fundamental | sobre as suas expressdes e
enfrentamentos”, desenvolvida e sob responsabilidade da Rayanny Zanetti Torquatro de
LSofia, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Raquel Baptista Spaziani. Esta pesquisa foi avaliada
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara FCIAr - UNESP, que tem como funcéo defender os interesses dos participantes das
pesquisas, em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da ciéncia
dentro dos padrdes éticos.

O estudo tem como objetivo analisar quais as concepcdes de professoras/es do Ensino
Fundamental | sobre as suas expressdes e enfrentamentos a respeito das violéncias de género
no ambiente escolar. E sera realizado por meio de uma entrevista, gravada com a autorizacdo
das/os participantes, para que os dados sejam transcritos posteriormente havendo a eliminacgéo
de quaisquer dados que possam identificd-lo/a. A entrevista sera agendada conforme
disponibilidade da/o participante e da pesquisadora. O local para a realizacdo da entrevista
podera ser em uma sala reservada dentro da unidade escolar em que trabalha, ou, caso prefira,
podera ser realizada de forma on-line, pela plataforma do Google Meet. O tempo previso para
a realizacdo da entrevista é de em média 60 minutos, caso necessite de um tempo maior, sera
verificado a disponibilidade da/do entrevistado. Para participar ndo terd nenhuma despesa, bem
como, ndo tera qualquer tipo de remuneracdo. VVocé tem o direito de solicitar esclarecimentos
sobre os procedimentos, antes e durante a realizagdo da pesquisa.

Toda pesquisa oferece riscos, neste caso 0s riscos sdo: a possibilidade de sentir que sua
privacidade tenha sido invadida; responder a questbes sensiveis; revitimizar e perder o
autocontrole ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; tomar o seu tempo de
descanso. Para que ndo ocorram ou, caso no de ocorrerem, tomaremos 0s seguintes cuidados e
providéncias: garantir 0 acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizar desconfortos,
garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras; assegurar

a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo
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a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades; a assisténcia
integral as complicacdes e danos decorrentes dos riscos previstos.

A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituig&o.

Em contrapartida, sua participacdo podera gerar beneficios, como oportunidade de
participar de tarefas diferentes, interagir com interlocutores e fornecer dados que poderédo
contribuir para estudos visando a uma educacdo sem discriminacao e desigualdades. Os dados
coletados séo confidenciais e serdo utilizados unicamente para fins de pesquisa. A identificacdo
das/os docentes sempre ocorrera de forma andnima, sendo nomeados por nomes aleatérios, de
forma que, em momento algum, informacdes pessoais aparecerao.

Os dados resultantes deste estudo serdo apresentados em uma Dissertacdo observando
0s principios éticos da pesquisa cientifica e seguindo procedimentos de sigilo e discricdo. Os
dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. Nao havera beneficios ou
contribuicdes financeiras sobre os resultados decorrentes da pesquisa. Esclareco ainda que essa
pesquisa ndo lhe trard nenhum énus financeiro, visto que sera realizada em seu local de
trabalho, entretanto, fica garantida a indenizagdo caso ocorram eventuais danos decorrentes da
pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo no qual constam o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou
a qualquer momento.

Dessa forma, vocé foi esclarecido sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos que
serdo utilizados e riscos. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Vocé esta ciente do direito assegurado de ndo
participar, ou de interromper a participacdo no momento que achar necessario, além da garantia
de indenizacdo por eventuais danos decorrentes da participacdo nessa pesquisa, nos termos da
legislacao civil (Cédigo Civil Lei 10.406 de 10/01/2002).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa

e concordo em participar.

Local e data : de de 20

Nome do participante:

Assinatura do participante da pesquisa

(assinatura)

Pesquisadora Responsavel
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X

Nome: Rayanny Zanetti Torquatro de Lana

X

Orientadora Prof.  Dr.2 Raquel Baptista Spaziani

Localizacdo: Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara— SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.
OBS.: Termo apresentado em duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador.
Todas as paginas devem ser rubricadas pelo participante ou representante legal e pela

pesquisadora.
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APENDICE 2: ROTEIRO DE ENTREVISTA

l. IDENTIFICACAO PESSOAL
Idade;
Autodeterminacéo de género;
Formacao e tempo de atuacéo;
Outras formac0es — inicial ou continuada;

Il. QUESTOES NORTEADORAS
Como vocé percebe a violéncia na escola?
Qual o seu entendimento sobre as violéncias de género nas infancias?
Quais tipos de violéncias vocé acredita que entram na perspectiva de violéncia de género?
O que vocé ja vivenciou a respeito das violéncias de género?
Vocé se sente preparada para atuar com situacoes relacionadas a violéncia de género?
O que vocé faria caso soubesse e/ou suspeitasse que algum aluno seu estaria sofrendo
violéncias de género?
Em sua atuacdo, j& aconteceu de se deparar com alguma questdo que viole os direitos das
criancas/adolescentes? Como foi a rea¢do da comunidade escolar?
Como vocé compreende suas acOes para que a violéncia de género nas infancias seja
enfrentada?
Vocé acha possivel o debate com as criancas sobre as violéncias de género? De que forma?
O que ja fez para conversar com as criangas sobre isso?
Vocé acha que a violéncia de género pode ser enfrentada? Se sim como?
Quais materiais vocé usa em sua atuacao e discussdes com as criangas?
Como voceé pensa o papel da escola diante dessa realidade?
Quais sdo as suas dificuldades perante a tematica de violéncias de género?
Como vocé percebe o trabalho entre a familia, a escola, e a comunidade em geral?
O que vocé acha mais dificil no debate sobre violéncias de género?
Vocé tem algum medo de falar sobre isso?
Vocé se sente fortalecida para discutir isso na escola?
Como pensa a relagdo da familia com a escola?
Em algum momento de sua formacéo, seja ela inicial, ou continuada, foi abordado questdes
sobre as violéncias de género? Se sim, em qual curso de formagé&o, ou disciplina?

Vocé gostaria de acrescentar algo que considera importante e ndo foi dito anteriormente?



