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RESUMO

Nesta pesquisa propomos uma discussdo sobre o uso da tradugdo como recurso no
ensino de espanhol como lingua estrangeira (ELE) numa perspectiva comunicativa de
ensino, com base nas opinides e crencgas de professores de escolas do interior do estado
de S&o Paulo. Na fundamentacéo tedrica apresentamos uma descri¢do historica do uso da
traducdo no ensino de linguas (SOUZA CORREA, 2014), e discutimos as diferentes
concepgdes de lingua, traducdo e formacdo do conceito de traducdo pedagogica
(LAVAULT, 1985; HURTADO ALBIR, 1988; MALMKJAER, 1988; DUFF, 1989;
COOK, 2010). A metodologia adotada é de carater qualitativo e interpretativo
(ERICKSON, 1991) e se desenvolve em duas partes. A primeira consiste na aplicacao de
um questionario aberto a um grupo de 8 professores de espanhol, 4 atuantes no Centro de
Linguas (CEL) do estado de Séo Paulo e 4 em escolas de idiomas (EDIs) autodeclaradas
comunicativa, ambos 0s contextos localizados na cidade de Araraquara/SP. A segunda
compde-se de uma entrevista semiestruturada com os mesmos professores a fim de
corroborar as informacGes obtidas no primeiro instrumento de pesquisa. Apds coletar os
dados, descrevemos e analisamos as opinides e crencas a respeito do uso da tradugdo no
ensino. Constatamos que, embora a maioria dos professores de espanhol tenham um
posicionamento aberto sobre a traducdo, ainda demonstram um certo receio quanto ao seu
uso. A traducdo é vista, principalmente, como um recurso metalinguistico vinculada a

ideia do Método Gramatica Traducao.

PALAVRA-CHAVE: Ensino de Linguas Estrangeiras, Traducdo Pedagdgica,

Professor, Ensino Comunicativo, Recurso Didatico



RESUMEN

En esta investigacion proponemos la discusion del uso da la traduccion como
recurso en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE) desde una perspectiva
comunicativa, con base en opiniones y creencias de profesores del interior del estado de
Sdo Paulo. En la fundamentacion tedrica presentamos la descripcion historica del uso de
la traduccion en la ensefianza de lenguas (SOUZA CORREA, 2014), y discutimos las
diferentes concepciones de lengua, traduccion y formacion del concepto de traduccion
pedagogica (LAVAULT,1985; HURTADO ALBIR, 1988, MALMKJAER, 1988;
DUFF,1989; COOK, 2010). La metodologia de investigacion es de caracter cualitativo
interpretativo (ERICKSON, 1991) y se divide en dos partes. La primera consiste en la
aplicacion de un cuestionario abierto a un grupo de 8 profesores de espafiol, 4 actuantes
en el Centro de Linguas (CEL) del estado de S&o Paulo y 4 actuantes en escuelas de
idiomas (EDIs) auto declaradas comunicativa, ambos ubicados en la ciudad de
Araraquara / SP. La segunda consiste en una entrevista semiestructurada con los mismos
profesores a fin de corroborar los datos recogidos por el primero instrumento de
investigacion. Después de colectar los datos, describimos y analizamos las opiniones y
creencias a respeto del uso de la traduccion en la ensefianza. Constatamos que, aunque la
mayoria de los profesores de espafiol tengan un posicionamiento abierto sobre la
traduccion, adn demuestran un recelo cuanto al uso. La traduccion es vista,
principalmente, como un recurso metalinguistico asociada a la idea de Método Gramatica

Traduccion.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de Lenguas Extranjeras, Traduccién
Pedagogica, Enfoque comunicativo, Recurso didactico.
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INTRODUCAO

A aprendizagem de espanhol no Brasil vem ganhando destaque nos ultimos anos,
principalmente por exigéncias do mercado e o aumento de intercdmbios no pais. Sua
importancia € reconhecida ndo apenas aqui, mas no mundo inteiro. O espanhol ou
castelhano é a segunda lingua mais falada no mundo, além de ser a lingua oficial em 21
paises, com cerca de 450 milhdes de falantes. O espanhol é amplamente utilizado na &rea
de negdcios, turismo, ciéncias, sendo lingua oficial de varios 6rgdos internacionais, entre
eles a ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas), a CEE (Comunidade Econbémica
Europeia) 0o MERCOSUL (Mercado Comum do Sul), e a UNASUL (Unido dos paises do
Sul) etc. Devido ao Mercosul, criado em 1991, e a Unasul, criada em 2004, as relagdes
entre o Brasil e seus vizinhos hispano-americanos cresceram, e 0 espanhol passou a

ganhar maior reconhecimento em terras brasileiras.

Em 2005, por meio da Lei n° 11.161/2005, o espanhol passou a ser lingua de
oferta obrigatoria nas escolas brasileiras, com o prazo de 5 anos para o cumprimento da
lei. Em 2016, essa lei foi revogada pela medida proviséria 746/2016, no entanto, isso ndo
mudou o interesse e a importancia do idioma para o mercado de trabalho e para a

academia.

Em vista disso, a procura por cursos de espanhol tem aumentado a cada dia e a
prética da sala de aula tem mostrado a necessidade de estudos a respeito das dificuldades
especificas dos brasileiros que estudam espanhol. Em virtude do grau de parentesco entre
esses dois idiomas, seu estudo € paradoxal, pois em certos momentos é considerado facil
e em outros, dificil. Segundo Ulsh (1971, apud CALVO CAPILLA; RIDD, 2009, p. 152)
85% do vocabulario portugués tem cognatos em espanhol, e a semelhanca se estende para
a fonologia, a morfologia e, em menor grau, a sintaxe. Essa semelhanca, muitas vezes,

provoca confusoes e dificuldades para avangar no conhecimento da LE

Quando um aluno brasileiro comeca a aprender espanhol ele imagina que é uma
lingua facil, uma vez que ha grande compreensdo do contetdo desde a primeira aula, dada
a proximidade com sua lingua materna, o portugués (SANDES, 2010). As semelhancas
fonéticas e estruturais sdo vistas como uma caracteristica facilitadora da aprendizagem
dessa lingua. No entanto, em niveis intermediarios, essa semelhanca deixa de ser um

elemento facilitador para ser um obstaculo dificil de ser transposto. Os aprendizes, nesse


http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/126992
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momento, parecem entrar em um nivel plateau (periodo de estancamento) no qual a
aprendizagem é devagar e a dificuldade de diferenciar o portugués do espanhol é um
problema recorrente no uso da lingua (CALVO CAPILLA; RIDD, 2009). Esta
interferéncia é tdo frequente e comum, que popularmente recebe o nome de portunhol?,

compreendida como a mescla desses dois idiomas.

Em vista disso, faz-se necessario estudar recursos e estratégias de ensino-
aprendizagem que logrem conscientizar os alunos do campo movedico que separa essas
duas linguas irmés. E sabido que a interferéncia da lingua materna na lingua estrangeira
é algo natural no processo de aprendizagem de uma LE, pois ¢ a partir do conhecimento
prévio da LM que o sujeito se relaciona com o mundo e, por consequéncia, com 0 Novo
conhecimento (BUTZKAMM, 2003). No entanto, a problemética aqui ndo € a
interferéncia em si, mas a dificuldade de superacéo da interferéncia ao longo do caminho
de aprendizagem, que ocorre devido a ndo percepcdo de diferencas entre uma lingua e

outra.

Calvo Capilla e Ridd (2009) ao estudarem o ensino de espanhol para brasileiros,
afirmam que o que dificulta a aprendizagem do espanhol por falantes de portugués é a
demasiada confianca na sua aprendizagem e a falta de percepcdo das diferencas
linguisticas. Segundo os autores, para resolver esse impasse é necessario um enfoque
metodoldgico de ensino que desenvolva a conscientizacgdo linguistica e o contraste entre
as linguas. A partir desse raciocinio, defendem a reintroducdo da tradugdo como um

elemento de conscientizacdo e contraste de linguas.

Além deles, outros autores como Lavault (1985), Hurtado Albir (1988, 1994),
Duff (1989), Casado e Guerrero (1993), Malmkjaer (1998), Almeida Filho (2001, 2009),
Cook (2010), Nogueira (2013), Laviosa (2014), Souza Corréa (2014), entre muitos outros,
defendem a utilizacdo da tradugéo como atividade de ensino na sala de aula. Esses autores
afirmam que a traducdo pode auxiliar na apreenséo de estruturas, aumentar o vocabulario,
despertar o aluno para questdes culturais e melhorar o conhecimento, tanto em LE como
em LM.

Apesar de ainda amplamente criticada no cenario atual de ensino de linguas, o uso

da LM e da tradugéo em sala de aula pode trazer contribuigdes positivas se aliado a

! Segundo o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa online, “portunhol” é uma maneira de falar ou
escrever que mistura elementos vocabulares, fonéticos e sintaticos do portugués e do espanhol.
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estratégias comunicativas de ensino. No entanto, a falta de discussédo do tema faz com
que a traducdo na sala de aula ainda esteja intimamente ligada ao Método Gramaética
Traducdo (MGT), ou seja, um método antiquado de ensino baseado na pratica da lingua
escrita, por meio de exercicios gramaticais e traducdo de frases isoladas de contexto.
Devida as limitagcbes comunicativas desse método, ele foi amplamente criticado e com
ele a traducdo também passou a ser alvo de criticas, levando os professores a rejeita-la ou
usé-la de qualquer maneira, como um exercicio para “passar o tempo”, como apontado

no estudo de Torres (2014)

Para os autores mencionados, as atividades de traducdo em sala de aula, quando
bem planejadas, sdo Otimas ferramentas de ensino que ajudam a melhorar a expressao
textual, a apreensdo de léxico, a reflexdo sobre a propria cultura e a desmistificacdo de
estereotipos da cultura de LE. Ndo se limitando a lingua escrita, alguns autores propdem
0 uso da traducdo também na oralidade com o intuito de desenvolver a habilidade de fala
e audicdo em LE em uma situacdo comunicativa (PEGENAUTE, 1996 apud LUCINDO,
2005, p. 6).

O Marco Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (MCER)?, publicado
em 2001, também aponta a importancia da traducdo como parte da competéncia
comunicativa de mediacdo?®, ja que ela possibilita a comunicacdo para além das barreiras

linguisticas e expande horizontes.

Dessa forma, observamos que a traducdo € um recurso complexo de se
compreender, pois ha diversas formas de conceber o termo traducao e diversas formas de
trabalhar a traducéo em sala de aula. A par dessas questdes, este trabalho busca desvendar
“qual o espaco da traducao dado pelos professores no ensino de ELE?”. Essa reflexao ¢
de grande importancia para entender qual o uso da tradu¢do na sala de aula, e se de alguma

forma, ele ja esta sendo reincorporado ou continua sendo evitado pelos professores.

20 Marco Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (MCER) é um estudo realizado por especialistas
em Linguistica que durou mais de dez anos. O resultado dessa investigacdo pretende ser um ponto de
referéncia para a padronizacdo do ensino-aprendizagem de linguas vivas da Europa. O estudo é base para
producdes de livros didaticos e escolas no mundo todo.

3 A competéncia de mediacéo, segundo o MCER, é caracterizada por atividades linguisticas de mediagéo
como a traducdo ou a interpretacdo, a parafrase, e o resumo. Essas atividades ao (re)processarem um texto
existente, facilitam a compreensdo de um texto para pessoas que hao conseguem compreender um dado
idioma.
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A metodologia deste trabalho estd baseada numa perspectiva qualitativa-
interpretativa de investigagcdo (ERICKSON, 1991). A realizagéo dessa pesquisa se divide
em dois momentos; no primeiro, aplicamos um questionario a dois grupos de professores
de espanhol como lingua estrangeira (ELE) na cidade de Araraquara, 4 atuantes nos
Centros de Linguas da cidade (CEL) e 4 atuantes em diferentes escolas de idiomas (EDISs)
autodeclaradas comunicativas; e no segundo, realizamos uma entrevista com 0s mesmos

professores a fim de reforcar os dados obtidos pelo primeiro instrumento de pesquisa.

Ao concluir essa pesquisa, podemos conhecer a opinido dos professores de
espanhol a respeito do espaco destinado a traducéo, as formas de traducao citadas pelos
professores e as experiéncias positivas e negativas referentes ao seu uso. Por fim,
concluimos esse trabalho trazendo a reflexdo o papel da traducdo na sala de aula e

propiciando uma base para futuros trabalhos sobre ensino de LE e traducdo pedagogica.

OBJETIVOS

O uso da tradugdo no ensino de linguas ndo é uma novidade, pois passou por
momentos de grande popularidade e momentos de critica e rejeicdo. Atualmente, 0 uso
traducdo comeca a ser repensado e dissociado das sombras do MGT. Dessa forma, varios
pesquisadores comecam a defender a sua volta as salas de aulas como um recurso
reflexivo e comunicativo, porém nao sabemos em que momento, de aceitacdo ou rejeicao,

os professores estdo. Devido a isso, n0sso objetivo central é responder a seguinte questdo:
v Qual o espaco dado a traducdo na aula de ELE pelos professores?

Devida a complexidade dessa questdo, buscamos aprofundar nossa compreenséo

nos seguintes itens que compde o objetivo principal:
v Compreender o percurso histérico da tradugédo no ensino de linguas.

v Descrever a opinido dos professores sobre tradugdo e ensino de lingua

espanhola.
v Conhecer os tipos de usos da tradu¢do por meio do relato do professor.
v Verificar a presenca ou auséncia da traducédo no livro didatico.

v Refletir sobre os pontos positivos e negativos desse recurso.
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Em suma, nosso intuito é promover a reflexdo e a desmitificacdo da traducéo no
ensino de linguas estrangeiras, possibilitando novos caminhos para a &rea de ensino

aprendizagem de linguas.

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A presente dissertagdo é organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo é
dedicado a fundamentacéo tedrica. Nesta secdo, fazemos uma breve descricdo histérica
do uso da traducdo no ensino de linguas partindo da Grécia antiga aos movimentos de
ensino atuais. Discutimos o conceito de traducdo e tradugdo pedagogica, elencamos as
formas de uso da traducdo em sala de aula (tradugdo como estratégia comunicativa e de
compreensdo, traducdo como atividade e quinta habilidade) e refletimos os pontos
positivos e negativos apontados pela literatura da area. Além disso, no final do capitulo

apresentamos brevemente a importancia das crencgas na compreensao da fala do professor.

O segundo capitulo é dedicado a explanacdo da metodologia de pesquisa, a
descricdo do contexto de aplicacdo da pesquisa, e ao perfil dos professores. Dissertamos
ainda, sobre a elaboracdo e aplicacdo do questionario aplicado, bem como os

procedimentos de preparagdo e execucao da entrevista.

O terceiro capitulo é dedicado a descrigdo e a analise dos resultados obtidos por
meio do questionario e da entrevista. Em seguida, constam as conclusdes sobre o estudo
e possiveis encaminhamentos para futuras pesquisas. Por fim, apresentamos a bibliografia

e 0s anexos do questionario e do modelo da entrevista.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa estd dividida em trés partes: a primeira
esta dedicada a uma revisdo historica sobre o uso da traducdo no ensino, partindo da
antiguidade classica até o inicio do século XXI; na segunda definimos brevemente os
conceitos de traducdo e discorremos sobre o0 uso da traducdo como método de ensino, a
tradugdo como recurso pedagdgico, os tipos de tradugéo e 0s pontos positivos e negativos
dessa; e na terceira explanamos o conceito e a importancia do estudo das crencgas na area

do ensino.

1.1 UMA BREVE HISTORIA DA TRADUCAO NO ENSINO DE LINGUAS

A comunicacdo entre povos de diferentes linguas sempre foi um fato recorrente
na historia, motivado principalmente pela necessidade de troca de mercadorias, troca de
informacdes, sobrevivéncia etc. Para que ocorresse a comunicacdo entre povos de
diferentes linguas, era necessario que alguém na comunidade falasse a lingua do outro.
Essa pessoa que intermediava as relacBes, em algum momento precisou passar pela
aprendizagem/aquisicdo* da nova lingua, fosse por um processo formal de estudo ou pela
imersdo natural do meio. De toda forma, o esforco de aprender linguas sempre esteve
presente na histdria. A traducdo vinculada ao ensino de linguas esta presente em varios
momentos, ora sendo prestigiada, ora rejeitada, passando por momentos de popularidade
e de exclusdo. Nesta secdo descrevemos resumidamente as metodologias de ensino de
linguas e o papel da traducéo nessas vertentes.

1.1.1 ANTIGUIDADE CLASSICA E GRECIA ANTIGA

Ninguém sabe ao certo o que é novo e o que é velho nos procedimentos
de ensino de lingua hoje. HA um vago sentimento de que os experts
hodiernos tém gastado seu tempo descobrindo o que outros homens

4 Neste trabalho, como nos dedicamos a avaliar o uso da traducdo no ensino, priorizamos o termo
“aprendizagem”. No entanto, embora reconhegamos as diferencgas entre os termos aprendizagem e aquisi¢ao
(KRASHEN, 1987), vemos ambos como processos indissociaveis, logo, em alguns momentos os citamos
juntos e, em outros, referimo-nos somente ao processo da sala de aula, portanto, a “aprendizagem”.
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esqueceram (...)De toda forma, muito do que se tem chamado de
revolucionério neste século é apenas um redescobrir e renomear de
ideias e procedimentos anteriores. (KELLY, 1976, p. ix)

A area de ensino de linguas parece estar sempre redescobrindo formas de ensinar.
A traducdo é um desses procedimentos, que por algum tempo foi visto como protagonista

no ensino de linguas, passando a vila e voltando a cena como coadjuvante da sala de aula.

E dificil descrever exatamente como era o ensino de linguas na antiguidade,
devido a escassez de documentos deixados. Souza Corréa (2014) relata que os
documentos mais antigos foram encontrados na antiga Sumeéria (atual Iraque) e datam de
aproximadamente 3000 e 2350 a.C. Acredita-se que os acadianos, conquistadores da

Suméria, estudavam a lingua Suméria de forma direta, sem o auxilio da traducéo.

Os acadianos adotaram o sistema de escrita dos sumérios e aprenderam
a lingua dos povos conquistados. O conhecimento do sumério constituia
um instrumento de promocéo social, dando acesso a religido e a cultura
da época. A aprendizagem do sumério se dava, no entanto,
essencialmente através da escrita em lingua suméria. (GERMAIN, 1993
apud SOUZA CORREA, 2014, p. 47).

Na Grécia Antiga, aproximadamente | a.C., 0 ensino de lingua consistia no uso da
traducdo intralingual, ou seja, a traducdao de palavras dentro da mesma lingua. Nesse
periodo, os gregos estudavam sua lingua materna, porém a linguagem dos classicos ja
estava bem distante da linguagem comum. A educacdo grega baseava-se principalmente
na explicacdo dos textos classicos, uma vez que compreender o texto ndo era uma tarefa
facil. O método de ensino era basicamente escrever listas de palavras desconhecidas e dar
a traducdo numa linguagem mais compreensivel, memorizar e, posteriormente, ler os
textos sem dificuldades. O intuito dessa educacado era tornar os alunos capazes de ler as
obras classicas e também aprender sobre de diversas areas de conhecimento, em especial

areligido, a filosofia e a retorica.

Souza Corréa (2014) relata também que 0s romanos antigos tinham o mesmo
habito dos acadios no tocante a aprender da cultura dos seus colonizados. Sabe-se que a
partir do século 11l os romanos estudavam frequentemente a lingua e a cultura grega.

Segunda a autora, esse estudo se dava de duas maneiras: por meio de escravos e libertos
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gregos (provavelmente sem o auxilio da Lingua Materna), ou nas escolas, por meio da
traducdo dos classicos gregos. A cultura grega tinha grande prestigio entre 0s romanos e,
por isso, havia um grande interesse em aprender a lingua grega, pois estava associada a

uma possivel ascensdo cultural.

O primeiro poeta romano Lucio Livio Andronico era na verdade um ex escravo
grego. Livio Andronico foi professor de latim e grego. Suas tradugdes foram por trés
séculos material didéatico para ensino de linguas em Roma (SOUZA CORREA, 2014).

Antes do interesse pela cultura grega, a formagéo romana resumia-se a exercicios
fisicos e a memorizacao de leis. O aprendizado da cultura helénica mudou a forma de ser
do romano, que passou a estudar a lingua grega e suas obras literarias, filosoficas e
religiosas. A autora acrescenta que “o fato desse intercaimbio cultural ter sido tdo proficuo
é prova inegavel da existéncia de toda uma didatica em ensino-aprendizagem de LNM?®
na época do Império Romano” (SOUZA CORREIA, 2014, p. 52). No entanto, apesar dos
documentos e anotacBes deixados, ainda é dificil dizer com exatiddo como era a

metodologia empregada.

No século I, aparecem as primeiras evidéncias de uma forma de traducao com fim
pedagogico, a famosa “imitatio”. Este exercicio tinha como intuito ensinar estilistica e,
por consequéncia, ensinar a escrever bem. Douglas Robinson (2001 apud SOUZA
CORREA, 2014, p. 53) diz que:

Pedagogicamente, ela [imitatio] era usada para exercicios de revisao,
nos quais os estudantes eram ensinados a escrever ou discursar através
da reescrita ou do reproferimento de textos classicos — alterando-os de
modo significativo, escolhendo novas palavras para dizer o mesmo.

Kelly (1976) explica que a imitatio era utilizada junto a traducdo para ensinar
latim em partes do Império Romano a fim de tornar o aluno capaz de participar do
contexto de vida do cidaddo romano. Souza Corréa (2014, p.55), citando Kelly, diz que:

5 LNM é asigla para Lingua Ndo Materna. Apesar de usarmos preferencialmente LE nesse trabalho, o
termo LNM aparece neste texto sempre que se trata de uma fala da autora Souza Corréa (2014). Nao
diferenciamos os termos LE e LNM.
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EdicGes anotadas em grego e acompanhadas por traducao paralela eram
frequentemente usadas para ensinar latim nessas comunidades.
Traducdo e interpretacdo de texto eram encorajadas pelos professores,
pois tais métodos ndo eram penosos para eles e sentia-se que o estilo
latino apenas ganhava com a interferéncia do grego. No tempo de
Prisciano, a traducéo ja se tornara um procedimento comum nas salas
de aula de latim do Oriente, onde o latim reteve algo do seu velho
prestigio imperial.

Além da imitatio, acredita-se que 0 ensino romano estava baseado na
memorizagdo de listas de palavras, traducéo e interpretacdo. A interpretacdo, segundo a
autora, era uma traducdo feita pela leitura silenciosa na lingua do texto e a tradugdo em
voz alta na outra lingua, atividade conhecida como “tradugdo a vista”. Por muito tempo
acreditou-se que apenas por meio da traducéo os professores poderiam detectar se o0 aluno
havia entendido a licdo. O uso da lingua materna e da traducéo ndo era exatamente uma
metodologia, pois em alguns contextos estava presente, em outros ndao. O uso da traducao
dependia muito mais do professor: se este era falante nativo de grego, ndo se praticava a
traducdo ao latim, mas se era falante nativo do latim, podia utilizar a traducéo para ensinar

0 grego classico.

Na ldade Média, o estudo do latim manteve-se forte, porém ja ndo era um estudo
de lingua materna, e sim de lingua ndo materna. Segundo Martins-Cestaro (1999), o latim
era ensinado na lingua dos alunos e as licdes eram constituidas de frases isoladas na lingua
materna, escolhidas em funcdo do conteldo gramatical a ser ensinado e memorizado.
(MARTINS-CEZARO, 1999 apud SOUZA CORREA, 2014, p. 74)

A metodologia utilizada nessa época estava intimamente relacionada aos objetivos
do estudo. Estudava-se Latim para realizar leitura e traducao dos textos classicos. Dessa
forma, o foco do ensino era estritamente no texto escrito, enquanto a oralidade era posta
de lado.

Segundo Souza Corréa (2014), os exercicios mais utilizados nesse periodo foram

a memorizacdo de lista de palavras, a traducéo oral, a praelectio e a dupla traducao:

a) A memorizacdo de lista de palavras era essencial para que o aluno conseguisse
compreender as leituras dos classicos.
b) Nos exercicios de traducdo oral, o professor ditava uma frase na lingua

materna do aluno e ele tinha que as traduzir para o latim.
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c) A praelectio era um exercicio de traducdo baseado no exercicio romano de
andlise sintatica. Este exercicio unia a analise sintatica a tradugdo. O exercicio
consistia em realizar a andlise sintatica, depois organizar a frase na lingua
vernacula e, em seguida, traduzir cada palavra.

d) Na dupla traducdo, o aluno traduzia o texto latino para sua lingua materna;
algumas horas ou dias depois, ele devia traduzir o mesmo texto da sua LM
para o Latim. O intuito dessa atividade era poder comparar as versoes do texto
de partida e da traducdo, para compreender melhor as estruturas e o
funcionamento linguistico, além de possibilitar o estudo estilistico dos textos

classicos.

A traducdo também era utilizada para auxiliar a leitura e o estudo dos classicos.
Utilizavam-se assim textos paralelos ou traducdes interlineares. Os textos paralelos
consistiam em um texto em LM e outro em LE postos lado a lado para comparar e estudar
diferentes aspectos das duas linguas. A traducdo interlinear, por sua vez, consistia em
colocar a traducdo palavra por palavra de um texto entre as linhas do texto em LE para

comparagcao e estudo.

A seguir apresentamos um exemplo da traducg&o interlinear de um trecho da Biblia

grego-inglés utilizado atualmente para o estudo religioso.

FIGURA 1- TRADUGAO INTERLINEAR

5. o > - = when Jesus came,
aut@v  O6te  AABev ’Inoolg. 25 EAeyov |
them when came Jesus. Were saying | 29 Consequently the

olv alt® oi &\ot pabnrai ‘Ewpdkapev | Other disciples would
therefore to him the other disciples We have seen | say to him: “We have

TOV KUpLov. o b¢ elmev avtoi¢ ’'Edv | seen the Lord!" But he
the Lord. The (one) but said tothem Ifever| _ o B
S ‘5 . 1 . S X said to them: “Unless

Mn 10W EV TAIG XEPOIV QUTOU TOV TUTTOV | ¢ ... > ,
not Ishould see in the hands of him the type | I §t( in his ha'?ds the
v v kai  BéA@  Tov SGxTuAéy pou | Print of the nails and
of the nails and I should thrust the finger of me | stick my finger into
gi¢ TOv TUmov TV RHAWY Kai BéAw ' the print of the nails

into the type ofthe nails and I should thrust | and stick mv hand
MOU TRV XEIpX EiG TRV TAEUpAv QUTOU, OU MM |into his side. I will

of me the hand into the side of him, not not y . o

5 certainly not believe.
MIOTEVOW. .

I would believe. | 26 Well, eight days

FONTE: TRADUGCAO NOVO MUNDO DEFENDIDA, 2013
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A figura mostra a traducio da Biblia partindo do texto grego para o inglés. A
esquerda tem-se a tradugdo palavra por palavra e a direita, uma traducédo direta do mesmo
texto. A traducéo interlinear foi muito comum na Europa durante os séculos X e XI. Ainda
hoje auxilia o estudo e a maior compreenséao do texto biblico, no qual cada palavra tem

um peso importante para a compreensao fiel a palavra de Deus.

Pesquisadores também encontraram anotagdes em textos de Santo Agostinho,
escritas em espanhol e basco, que apontam o uso didatico da traducéo interlinear. Nessa
época também era comum haver versdes multilingues da Biblia, como a Hexapla (usada

para fins de estudo e comparagéo).

No século XVII, a importancia da traducdo no ensino-aprendizagem de
latim pode ser atestada pelo enorme afluxo de livros didaticos no
assunto, como livros de frases idiomaticas na LM e na LNM para serem
estudadas, além do surgimento de dicionarios bilingues e dos primeiros
livros sobre a tradugdo do latim propriamente. (SOUZA CORREA,
2014, p.61)

Apesar do estudo majoritario de Latim, as linguas vernaculas ganham a atencéo
de dois teoricos que ficaram famosos na renascenga: o educador alemdo Wolfgang Ratke
(1571-1635) e o tcheco Jodo Amos Coménio (1592-1670).

Ratke e Coménio defendiam que se deveria estudar a LM, para posteriormente
seguir o estudo de Latim (tido como LE). Os autores acreditavam ainda que existia uma
ordem natural para aprender e que o ensino deveria ser intuitivo, a partir dos exemplos de

uso, para posteriormente fazer-se o estudo da gramatica:

[cap. 16, & 19] Il. N&o aprender nenhuma lingua a partir da gramatica,
mas a partir de autores apropriados. V. Colocar as disciplinas positivas
(reales disciplinas) antes das disciplinas linguisticas e ldgicas
(organicis). V. Dar exemplos antes de ensinar as regras. (COMENIUS,
2006 apud SOUZA CORREA, 2014, p. 65)

A proposta de Ratke era de um ensino comparativo entre alemdo-LM e a LE por

meio de textos traduzidos, baseando-se na capacidade de leitura e compreenséo de textos.
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Ratke também defendia a importancia de saber falar a LE, entendendo que isso era uma
habilidade basica a ser aprendida (SOUZA CORREA, 2014, p. 63).

1.1.2 IDADE DA RAZAQ®

No fim do século XVIII, época conhecida como Idade da Razdo, o Método
Gramética Traducdo surge na regido da Prussia (atual Alemanha) e se espalha por toda
Europa. A principio, 0 método estava pensado para o ensino das linguas classicas, porém
com o tempo foi aplicado ao ensino de linguas vernaculas também. Nesse periodo, a
lingua recebe um tratamento mais légico-matematico e vemos a criacdo da gramatica de
Port-Royal’. O ensino de linguas é influenciado pelos estudos gramaticais, que apoiados

nessa logica adotam uma abordagem fundamentada na estrutura da lingua.

Em relacdo ao estudo de LE, o Método Gramatica Traducdo (MGT) surge também
influenciado por essa forma de ver a lingua e o seu aprendizado. O MGT consistia em
ensinar uma lingua por meio da memorizacdo de vocabulario, compreensdo das regras
gramaticais seguida por exercicios de tradugdo de frases curtas. A lingua era vista como
um processamento l6gico de elementos, sendo necessario apenas saber o vocabulario e as
regras de organizacdo desses elementos para saber essa lingua. Para Leffa (1988, p. 213)

essa abordagem consiste em:

[...] ensino da segunda lingua pela primeira. Toda a informagdo
necessaria para construir uma frase, entender um texto ou apreciar um
autor é dada através de explicagdes na lingua materna do aluno. Os trés
passos essenciais para a aprendizagem da lingua s&o: (a) memorizagdo
prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias
para juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de traducéo e versao
(tema). E uma abordagem dedutiva, partindo sempre da regra para o
exemplo.

Wilkins (1976) frisa a no¢do de que o acumulo de partes do conhecimento levaria

ao conhecimento estruturado do todo. Em suas palavras, 0 MGT ¢é caracterizado por:

6 Kelly (1976) denomina como “Idade da Razdo” o periodo que abarca os séculos XVII a XIX.

7 Publicado em 1660 por Antoine Arnauld e Claude Lancelot, a Gramatica de Port-Royal era um estudo
I6gico cientifico que buscava descrever o funcionamento da linguagem (CHOMSKY, 1997),


https://pt.wikipedia.org/wiki/Antoine_Arnauld
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Claude_Lancelot&action=edit&redlink=1

27

Diferentes partes da lingua sdo ensinadas separadamente e passo a
passo. A aquisicdo é um processo gradual de acumulagdo das partes até
gue toda estrutura da lingua tenha sido construida... A cada momento o
aprendiz € exposto a uma amostra deliberadamente limitada da lingua. ..
a divisdo da lingua em inumeras pegas pequenas tem como objetivo
facilitar a aprendizagem. 8 (WILKINS, 1976, p. 2 apud COOK, 2010,
p. 10 - traducdo nossa)

Macht (1994) chama a atenc¢do para o fato de que no MGT ndo se lia textos em
lingua estrangeira: o aluno apenas formava frases artificiais unindo palavras com auxilio
das regras aprendidas. Cook (2010) afirma que nesse método se construiam frases
absurdas apenas com o intuito de ensinar um ponto gramatical, ja que o estudo da forma
era mais importante que o do significado. O autor cita alguns exemplos de frases desse
meétodo: “O gato da minha tia é mais traigoeiro que o cachorro do meu tio” e “Nos falamos
sobre seu primo, e sua prima Amélia ¢ amada pelo tio ¢ tia dela”. Devido a falta de
contexto e criacOes de frases absurdas, Sweet (1899, 1964) critica 0 MGT, argumentando
que tais frases absurdas ndo demonstram o uso real da lingua e por isso sao facilmente
esquecidas. Curiosamente, 0 autor cita uma dessas frases absurdas que permaneceram na
sua memaoria mesmo muitos anos apods as aulas de grego da faculdade: “O filosofo puxou
a mandibula inferior da galinha” (COOK, 2010; p.15-16). Apesar da artificialidade das
frases e a banalizacdo do sentido em prol da estrutura, as frases absurdas talvez sejam
mais faceis de memorizar pelo fato de despertarem o humor no aprendiz; no entanto, é
perceptivel que esse tipo de frase reduz o grande potencial de uso da lingua, pois ndo

explora a construcédo de sentidos.

Howatt (1997 apud SOUZA CORREA, 2014) diz que o0 MGT foi elaborado para
ser uma simplificacdo do método anterior de ensino, a fim de ensinar os jovens no seu
periodo escolar e ndo a autodidatas eruditos que, anteriormente, precisavam de muitos
anos de leituras e préaticas de traducéo para aprender. Neste método, o intuito era facilitar

0 aprendizado com regras logicas e traducdo de frases.

8 Different parts of languages are taught separately and step by step so that acquisition is a process of
gradual accumulation of parts until the whole structure of language has been built up... At any one time
the learner is being exposed to a deliberately limited sample of language... The into a large number of small
pieces with aim of making his learning task easier.
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Os métodos escolasticos [...] ndo eram adequados para as capacidades
de jovens pupilos em escolas e, ademais, eram métodos de
autoinstrucdo, sendo inapropriados para o ensino coletivo nas salas de
aula. O método da gramatica e tradugdo foi uma tentativa de adaptar
essas tradi¢cbes as circunstancias e aos requisitos das escolas. Ele
conservava 0 esquema basico de gramatica e traducdo [...]. Seu
principal objetivo, ironicamente, em vista do que aconteceria mais
tarde, era fazer o aprendizado de linguas mais facil. Sua caracteristica
principal era a substituicio dos tradicionais textos por frases
exemplificativas. Foi o status especial atribuido a frase as custas do
texto que atraiu as criticas mais eloquentes dos reformistas, mais tarde
naquele século, e ndo o uso da gramatica em si. (HOWATT, 1997, p.
131. apud SOUZA CORREA, 2014, p. 71)

A partir disso, surgem os primeiros manuais de ensino de linguas. O primeiro de
que se tem noticia € um manual de francés publicado em 1783, por Johann Valentin

Meidinger (1756-1822). O manual apresentava uma abordagem puramente gramatical:

Apresentar, primeiro, a cada licdo, um detalhado conjunto de regras
sobre um item gramatical em particular (e.g. os pronomes) seguido por
porcOes de frases a serem traduzidas para a lingua-alvo [i.e. a lingua
estrangeira] e por uma lista de palavras-equacdes. Exceto por algumas
narrativas breves e poemas no apéndice do livro, os aprendizes nunca
liam uma Unica frase na lingua estrangeira; eles tinham de formar a
lingua-alvo sinteticamente a partir das regras e das listas de palavras do
livro (MACHT, 1994, apud SOUZA CORREA, 2014, p. 69-70)

O foco do ensino era a lingua escrita e o desenvolvimento da mente. Acreditava-
se que estudar uma lingua desenvolveria melhor o raciocinio, enriqueceria o
conhecimento da prépria lingua, além de estar relacionado ao prestigio social e a erudi¢éo.
A lingua oral quase ndo estava presente nas aulas, a ndo ser pela leitura das frases em voz

alta.

Humboldt projetou e executou, naquele ano, uma reforma do curriculo
escolar ginasial cujo maior objetivo era o desenvolvimento da mente,
da consciéncia estética e da ética nos jovens alunos — tudo de acordo
com o0s antigos ideais greco-romanos. Como se sabe, Humboldt
acreditava na possibilidade de enriquecer a lingua (e,
consequentemente, a nacdo) através de empréstimos linguisticos e
culturais (...). Suas crengas evolucionistas, porém, deixavam claro que
isso sO poderia ocorrer ao se beber nas fontes certas, i.e. na cultura
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classica, de modo que as demais linguas modernas teriam pouco a
acrescentar. (SOUZA CORREA, 2014, p. 73)

Em 1834, Franz Ahn® publica um manual que alcanca um grande sucesso editorial.
Seu manual era semelhante ao método de Meidinger, apenas sem as longas explicacdes
gramaticais e com a apresentacao de “sentencas modelares” seguidas de sua tradugdo. O
livro era orientado ao ensino de um ponto gramatical por vez, e por meio de frases
modelos pretendia despertar a consciéncia linguistica do aluno. O livro apresentava
primeiro os exemplos das frases modelos, para sé depois trazer as explicacOes
gramaticais. O método de Ahn foi reeditado e impresso mais de duzentas vezes em 50
anos, o que demonstra um grande sucesso de vendas e um grande interesse por aprender
linguas estrangeiras (MACHT, 1994 apud SOUZA CORREA, 2014).

1.1.3 MOVIMENTOS NO ENSINO DE LINGUAS SECULO XIX E XX

Neste subitem fazemos um recorte histdrico a partir de duas grandes revolugdes
no ensino de linguas: a revolucdo do ensino cross-lingual 1° para o intralingual, ou seja,
a mudanca de paradigma do ensino por meio da LM para o ensino monolingue em LE e,
em seguida, a revolucdo do ensino com foco na forma para o ensino com foco no
significado. O proposito desta se¢do ndo é descrever todas as abordagens ao longo da
historia, mas entender o movimento filoséfico por tras das principais abordagens que
surgiram desde a Idade da Razéo!!. (COOK, 2010, p. 22)

9 Ahn era alemdo e professor de francés e holandés ( SOUZA CORREA, 2014, p.75).

10 Cross-lingual ou hilingual teaching é um termo utilizado por Cook (2010) para designar o uso de ambas
linguas, materna e estrangeira, na sala de aula.

11 Compreendida aqui o periodo que abarca os séculos XVI1I a XIX
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1.1.3.1 O ensino monolingue

Durante o movimento de Reforma!?, houve também uma reacdo ao Método
Gramética e Traducdo (caracterizada pelo foco na escrita, exercicios de traducgéo e criagdo
de frases descontextualizadas). Os avangos dos estudos da Linguistica e da Psicologia
trouxeram um novo olhar para o ensino de linguas. Com a fonética, nota-se a importancia
e a necessidade de ensinar a fala em LE, e com a psicologia associacionista, compreende-
se que a memdria funciona por associac¢do de conhecimentos, ou seja, apreende-se muito
mais por associacdo de significado do que por memorizacdo descontextualizada de
palavras e frases. (COOK, 2010, p. 26-29)

Nesse momento, a traducdo ndo era vista como um problema, porém como estava
intimamente associada a habilidade da escrita, seu uso foi abandonado. O que interessava
entdo era a habilidade oral para se expressar em situacdes do cotidiano. Além dos avancos
na area de Linguistica e Psicologia, mudaram também os objetivos pelos quais se
procurava estudar uma lingua estrangeira. Se antes o ensino de lingua era um treinamento
da mente ou um meio para garantir a leitura de textos no original, a partir desse momento,
0 conhecimento em LE devia ser um instrumento de comunicacgéo para pessoas ao redor

do mundo.

O Método Direto (MD) surge na segunda metade do século XIX, sob influéncia
do movimento de Reforma, mas ndo é necessariamente uma consequéncia desse. O MD
nasceu com as escolas Berlitz nos EUA com o intuito de ensinar inglés para o uso em
situacOes reais do dia a dia. A primeira escola fundada com essa metodologia surgiu em
1878. Com 0 aumento da imigracao, das viagens e dos negdcios internacionais, percebeu-
se a necessidade de aprender a falar outro idioma e ndo apenas ler ou escrever (como
acontecia no MGT). O ensino de lingua torna-se um negocio. As escolas Berlitz ganham
o mundo com sua metodologia que prometia ensinar uma lingua diretamente na lingua
estrangeira, sustentando a ideia de que se deveria adquirir uma lingua estrangeria tal qual
a crianca adquire a LM. E a partir do MD que surge a nocio de pratica das quatro

habilidades linguisticas: ler, ouvir, falar e escrever.

12 Criado por um grupo de foneticistas e linguistas europeus com experiéncia no ensino de linguas. As
ideias do movimento de reforma estavam baseadas nos avancos da fonética e da psicologia. Inicia-se no
fim do século XIX. (COOK, 2010, p. 4)
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O MD ¢ constituido por quatro grandes pilares: o monolinguismo, o professor
nativo, o naturalismo e o absolutismo. O monolinguismo, como o préprio nome da a
entender, é o uso exclusivo da lingua estudada: ndo ha abertura para a traducdo ou uso da
LM. O professor nativo refere-se a ideia de que o professor nativo € melhor professor que
0 ndo nativo; ndo importa a formacdo do professor estrangeiro, ele sempre estard em
desvantagem. O naturalismo relaciona-se a ideia de que seria possivel reproduzir um
contexto de imerséo na sala de aula e, assim, o0 aprendizado aconteceria naturalmente
como na aquisicdo da LM, semelhante a experiéncia infantil. Por ultimo, o absolutismo
vincula-se a ideia de que ha apenas uma forma de aprender verdadeiramente uma lingua,
ou seja, por meio do MD. (COOK, 2010, p.7-9)

A partir desses principios que sustentam o MD, a traducdo passa a ser evitada e
vista como uma vila da aprendizagem. Acredita-se que a unica forma de aprender um
idioma é utilizando apenas a lingua alvo na sala de aula, ideia que prevalece ainda hoje
em algumas escolas de idiomas. Observamos nisso, uma transi¢do do ensino cross-lingual
(uso da LM e da LE) ao intralingual (uso apenas da LE). Para Cook (2010), o termo

Método Direto pode se referir a dois conceitos:

(...) todo ensino que exclui de sala de aula o uso da lingua do estudante,
seja para tradugdo ou para explicacdes. Entendo o Método Direto como
um termo sinénimo a “ensino intralingual”.(...) O termo abrange muito
mais que 0s novos métodos desenvolvidos entre o fim do século XIX e
inicio do século XX, ele inclui quase todos os métodos e abordagens
iniciados desde entdo, entre eles as vertentes estruturalistas, a
abordagem situacional, a abordagem audiolingual, a abordagem
comunicativa, o enfoque por tarefas, a abordagem lexical, e assim por
diante, muito embora nem todos facam parte das ‘propostas’
alternativas dos anos 70 (STEVIC, 1981) que originaram o Método
Silencioso e a Resposta Fisica Total. (COOK, 2010, p.7 - traducgdo
nossa)*3

13 (...) all teaching which excludes use of students’ own language from the classroom, whether for
translation or for explanation commentary. | shall Direct Method as synomimus with such terms as
‘intralingual teaching’.(...) The term embraces much more than these early methods developed just before
and just after the turn of the 19th and 20th centuries, but extends to includes almost all major methods and
approaches initiated since, including major approaches such as graded structures, situational teaching,
audiolingualism, communicative language teaching, task-based instruction, lexical syllabuses, and so forth,
as well some though not all - alternatives ‘ways’ of the 1970s (Stevic 1981) such as the Silent Way and
Total Physical Response.
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Segundo o autor, o termo Metodo Direto pode significar, em um sentido
especifico, a metodologia empregada inicialmente nas escolas Berlitz, mas também pode
significar o ensino monolingue, no qual englobam-se as abordagens posteriores como a
audiolingual, a comunicativa entre outras. Para desfazer essa confuséo, utilizaremos MD
para 0 método que se iniciou nas escolas Berlitz e “ensino monolingue” para uso
exclusivo da LE em sala de aula. Dessa forma, o ensino monolingue amplamente
propagado como forma natural e garantida de aprendizado leva a exclusdo da LM e da

traducédo nas abordagens posteriores ao MD.

A traducdo passa a ser altamente criticada por estar intimamente relacionada ao
MGT, cuja caracteristica principal é o foco estritamente gramatical, por meio do qual o
aluno aprende mais sobre a lingua do que usar a lingua, além do completo abandono da
oralidade e da supervalorizacdo da escrita. O uso da traducdo na sala de aula é visto como
sinénimo do MGT, por isso, € considerado por muitos como uma metodologia mondtona,

autoritaria e ndo-natural.

Apesar das criticas, a literatura da area ndo tem nenhum argumento solido contra
0 uso da traducdo em si, mas apenas contra 0 MGT. Isso significa que a traducdo como
atividade foi tomada como sinénimo do MGT. Banir a traducdo com base no MGT, seria
como banir os estudos de lingua escrita olhando apenas os exercicios de ditados (COOK,
2010).

Cook (2010) afirma ainda que a academia ignorou por muito tempo a investigacao
do uso da traducdo por considera-la um assunto definitivamente superado. Essa falta de
informacdo levou a traducdo para a marginalidade. Na tentativa de se extinguir a traducao,
0 que se conseguiu foi a permanéncia de seu uso, porém um uso ateérico e com sentimento
de culpa por parte de muitos professores que sentem que “falham” por usar a LM. A
respeito do uso da tradugdo, o autor declara que “Isso tem sido feito no melhor uso
atedrico e no pior uso com culpabilidade, levando a uma situagdo na qual muitos que
acreditam [na traducdo] estdo desmotivados ou sdo incapazes de defender seu ponto de

vista quando questionado” ¥ (COOK, 2010, p. 4 - traduc&o nossa).

14 (...)it has often done so at best a-theoretically and at worst guiltily, leading to a situation where many
who believe in it are unwilling or unable to defend their views when challenged.
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1.1.3.2 O foco na forma e o foco no significado

Apesar das rupturas que aconteceram durante a transicdo do MGT ao MD, um
aspecto ndo mudou: ambos tiveram como foco o ensino da estrutura e da gramatica.
Apesar da critica feita a visdo estritamente gramatical do MGT, a lingua continuou a ser
vista como um conjunto de regras e ndo como um elemento da comunicagdo. Nos métodos
de ensino monolingue, como o MD e Método Audiolingual®®, a lingua era concebida com
um hébito e, por isso, bastaria que se repetisse vérias vezes algumas frases oralmente para
que elas fossem automatizadas. O aprendizado deveria ocorrer por meio de repeticao e

imitacdo do professor.

Sobre o foco no ensino da forma € importante lembrar também os estudos
contrastivos de Lado (1957). Segundo este autor, a comparagdo entre linguas deveria ser
feita pelos professores, para que se pudesse prever os possiveis erros advindos da
transferéncia negativa (LADO, 1957) ou interferéncia da LM (SELINKER, 1972) e,
consequentemente, a partir da comparacdo, ensinar melhor. Nesse momento, a LM ganha
um pouco de atencdo. Os estudos contrastivos, apesar de realcarem a importancia de
trabalhar a LM em conjunto com a LE, ndo séo considerados como uso de tradugéo
propriamente dito. O foco da comparacdo nos estudos contrastivos é de que o professor
perceba as diferencas e preveja os erros dos alunos, enquanto na traducéo, a comparacao

da lingua e sua reflexdo, compete ao aluno.

1.1.3.3 O ensino com foco no significado

No decorrer da década de 70, os estudos contrastivos sdo deixados de lado, e
vertentes de ensino monolingues ganham espa¢o mais uma vez. Agora 0s movimentos
monolingues sdo voltados ao ensino do significado. Duas abordagens se destacam nessa

revolugédo: a Abordagem Natural e a Abordagem Comunicativa.

A Abordagem Natural (doravante AN) nasce como tentativa de aplicacdo da teoria
de Krashen (1987), autor muito conhecido pelas cinco hipéteses do ensino-aprendizagem

15 Conhecido também como “metodologia do exército”, se propagou no periodo da Segunda Guerra
Mundial, entre 1939-1945. Este método é caraterizado pela ideia de imersdo total na LE com foco na
oralidade. Utiliza-se muito de exercicios de repeticdo e simulacéo de dialogos.
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de linguas. Uma das hipoteses de Krashen diz que o aprendizado devia dar-se de forma
natural, ou seja, de forma inconsciente. O aluno deveria ser exposto a uma quantidade de
lingua oral/escrita compreensivel para seu nivel de conhecimento. O autor faz a
diferenciacdo entre os termos aprendizagem e aquisi¢do, sendo, resumidamente, a
primeira relacionada ao aprendizado consciente de regras, enquanto a segunda,
relacionada a aquisi¢do inconsciente, natural e sem sistematizacbes. Mais uma vez, a

traducdo ndo é bem-vinda e é vista como fonte de interferéncia.

Ja a Abordagem Comunicativa (doravante ACom) esta intimamente ligada aos
estudos da Semantica e Pragmatica, pois compreende a lingua em funcdo da
comunicacdo. Nessa abordagem, as aulas ndo estdo focadas no ensino de um ponto
gramatical, mas sim, na funcdo dos atos comunicativos, como por exemplo saudar,
perguntar, recusar, pedir etc. Muitos materiais didaticos foram produzidos fundamentados
nessa abordagem. A diferenca desses manuais para 0s anteriores ja aparece nos nomes
das ligdes que demonstram a fun¢do comunicativa, como por exemplo: “habla del
pasado” e “expresa Su opinion”. Além disso, ha uma preocupacdo por mostrar o uso da
lingua através de materiais auténticos como propagandas, jornais, revistas e todo tipo de
producdo linguistica que ndo foi criado originalmente para fins didaticos. A ACom em
sua primeira fase ndo permitia o ensino formal da gramatica, pois o aluno deveria
aprender a se comunicar independente da exatiddo gramatical. Frases como “me go sleep
now” eram tao aceitas quanto “I am going to sleep now”, pois 0 essencial havia sido
alcancado: transmitir uma mensagem. O aperfeicoamento devia acontecer com o tempo
e de forma natural. Posteriormente surge uma ACom moderada, na qual o estudo de
gramatica é admitido, porém de forma cautelosa, ndo constituindo o centro da aula. Por
fim, outro ponto importante dessa abordagem é a atencdo especial que se da as
necessidades e objetivos do aluno. Com base nisso, chega-se a conclusdo de que nédo
existe uma abordagem ideal para todo mundo, pois a aula ideal é aquela que consegue
atingir os objetivos dos alunos. Dessa visdo nasce a nocao de ensino de linguas para fins
especificos como, por exemplo, espanhol para os negécios, espanhol para viagens,

espanhol para concurso etc.

Cook (2010) resume 0s objetivos centrais desses dois movimentos:

Esses dois movimentos tém em comum uma crenca bastante
significativa: o aprendiz de lingua estrangeira bem-sucedido deveria
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focar mais no significado que na forma - (...) No caso da abordagem
natural, (...) a ideia era de que o foco no significado ativaria o processo
cognitivo subconsciente de aquisi¢do da linguagem quando estimulado
por um “input compreensivel” (KRASHEN, 1985, p. 2). No caso da
Abordagem comunicativa, a ideia era de que o objetivo final da
aprendizagem de linguas seria comunicar, a atividade mais importante
para os alunos é saber o que fazer com as palavras e entender o que 0s
outros estdo tentando fazer com as suas. (COOK, 2010, p. 26, traducéo
nossa)'®

Em nenhuma das abordagens, a traducdo é citada como um recurso de ensino. O
primeiro motivo talvez seja porque a tradugédo envolve o uso da LM, o que nédo era bem-
vindo nas abordagens estritamente monolingues; o segundo, porque a tradugdo desperta
a consciéncia linguistica, e de acordo a essas abordagens, o que importa é o aluno

comunicar o sentido e ndo pensar na construcéo linguistica do discurso.

Posterior a esses dois movimentos, nasce também o ensino de linguas por tarefas
(SKEHAN, 1998; BYGATE, SKEHAN, SWAIN, 2001; ELLIS, 2003) a partir da década
de 80. Esta abordagem defende um ensino baseado na realizagdo de “tarefas” do dia a dia,
como por exemplo: completar um formulario, fazer um pedido no restaurante, criar um
blog etc. Assim como nas abordagens anteriores, o importante € comunicar. O estudo das

formas ganha um pouco de atencéo.

H4& agora uma énfase em promover a “percep¢do” do aluno dos tragos
formais da linguagem que eles encontram e usam. Acredita-se nos
beneficios do “foco na forma”, definido como um direcionamento da
atencdo dos estudantes para elementos linguisticos aos quais emergem
casualmente nas ligdes, cujo grande foco estd no significado e na
comunicacdo (LONG, 1991), embora ainda haja uma rejeigdo ao “foco
nas formaS” equiparada com o ensino explicito de pontos gramaticais.
Existe também o “foco em tarefas” ou “armadilhas estruturais” que
“forcam o uso de estruturas especificas” (...) (COOK, 2010, p. 29 -
traducéo nossa).*’

16 These two movements had one very significant item of belief in common: that the successful language
learner should focus more upon meaning than form. (...) In the case of Natural Approach, (...) the idea was
that a focus on meaning would activate subconscious cognitive language-acquisition process when
stimulated by “comprehensible input” (Krashen 1985:2). In the case of CLT, the belief was that, as the
ultimate aim of language learning is to communicate, the most important activity to learners is to do things
with the words, and understand what others are trying to do with theirs. (COOK, 2010, p.26)

17 There is now an emphasis on promoting student ‘noticing’ the formal features of the language they
encounter and use. There is belief in the benefits of ‘focus on form’, defined as drawing ‘students’ attention
to linguistic elements as they arise incidentally in lessons, whose overriding focus is on meaning and
communication’ (Long 1991), although there is still a rejection of a ‘focus on formS’ equated with the
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Baseada na realizacdo de tarefas do mundo real e permitindo a atencdo também
para a forma, a traducéo passa a ser possivel como atividade comunicativa, uma vez que
estd presente no mundo real e exige atencéo a forma e ao significado ao mesmo tempo.
N&o ha um direcionamento tedrico sobre o uso na traducao nessa abordagem, no entanto,
é possivel encontra-la em materiais didaticos. Abaixo, trazemos uma ilustragdo de um
exercicio de traducéo que aparece num livro de espanhol organizado por tarefas. A tarefa
apresentada na unidade é fazer uma ligacéo telefénica e propor uma reunido. Para isso, 0
aluno realiza diversos exercicios orais e escritos de fala e leitura. Curiosamente, nessa
unidade, aparece também um exercicio de traducdo, a fim de comparar a forma e os

aspectos culturais abordados numa conversa telefénica em espanhol.

FIGURA 2 - ATIVIDADE DE TRADUGAO EM LIVRO DIDATICO

No se puede traducir

C. Imagina una pequefia conversacion telefonica en tu idioma y escribela.
Después adaptala a la manera espafiola teniendo en cuenta las pautas culturales. ;Que

cambios tienes que hacer?

Fonte: PASAPORTE ELE A1 (2007, p. 153)

Neste exercicio de traduc&o, promove-se o noticing ¥( SCHMIDT, 1990) & forma
e ao conteudo, a fim de que o aluno aprenda as regras sem deixar de levar em conta o
significado dentro de um contexto comunicativo. E interessante notar que o titulo do

exercicio ¢ “Nao se pode traduzir”, no entanto, o exercicio pede ao aluno que traduza um

explicit teaching of discrete points of grammar. There are now also ‘focused tasks’ or ‘structure trapping’
tasks ‘which force the use of particular structures’.
18 Segundo Kawachi-Furlan (2014, p.51) o conceito de noticing foi introduzido por Schmidt (1990)

quando o autor investigou seu proprio aprendizado de Portugués (L2). Segundo Schmidit, o noticing é um
processamento consciente, uma condi¢do necessaria para 0 primeiro passo no processo de aprendizagem.



37

dialogo escrito em LM paraa LE, levando em consideracéo as estruturas fixas e elementos
culturais de uma ligacéo telefonica em espanhol. Podemos entender que o autor do livro
quer chamar a atengdo para a tradu¢do como algo inexato ou “que nao se traduz”, mas se

adapta.

Cook (2010) afirma que a readmissdo da traducdo aparece principalmente em
contextos particulares do ensino, como nos estudos de avaliagbes (MATTHEWS-
BRESKY, 1972), alfabetizagdo (BAYNHAM, 1983), Inglés para fins especificos
(TUDOR, 1987) e leitura (COHEN; HAWRAS, 1996). Em relacdo ao ensino geral de
linguas, ha poucos estudos, aparece algumas mencdes a traducdo no ensino no livro
Teaching Language as Communicative de Widdowson (1978), nas Ultimas paginas do

livro, de forma breve:

O nosso objetivo é permitir que o aprendiz venha a conhecer a lingua
estrangeira da mesma maneira que concebe a sua prépria lingua
materna e a usd-la da mesma maneira como atividade comunicativa.
Isso posto, seria razoavel fazer um apelo ao conhecimento do aprendiz
sobre como ele usa a sua primeira lingua para se comunicar. Em outras
palavras, seria razoavel recorrer ao uso da tradugdo. (WIDDOSWON,
1978, p. 215)

Stern (1992) aponta que o ensino cross-lingual e o0 monolingue (intralingual) ndo
s&0 opostos e ndo devem ser vistos como tal, mas sim como complementares. O autor diz
haver vantagens em ambas perspectivas e a escolha por uma perspectiva ou outra depende
dos objetivos do professor. Entre diversas possibilidades do ensino cross-lingual, ele cita
a traducdo como uma delas, estando presente também a comparacdo entre LM e LE, o
uso do dicionério bilingue e a interpretacdo de texto (lido em LE e comentado em LM).
Segundo o autor, “N&o precisamos negar o fato do aluno usar a L1® como referéncia,
com base nisso, podemos ajudar os alunos desenvolverem gradualmente um sistema de
referéncia na LE, mostrando onde as duas linguas sdo semelhantes e onde sdo
diferentes”.? (STERN, 1992, p. 284 apud COOK, 2010, p. 35 - tradugdo nossa)

19 Apesar de usarmos preferencialmente o termo LM, o termo L1 aparece quando o autor do texto original
usou tal termo. No entanto, neste trabalho néo fazemos distin¢&o entre os termos.

20 “We need not deny the fact the learner uses the L1 for a reference; on this basis we can help learners
gradually develop a new L2 reference system, pointing out where the two languages are alike and where
they are different.”
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1.2 A TRADUGAO E O ENSINO DE LINGUAS

Nesta secdo apresentamos concepc¢des de lingua e traducdo e como essas ideias
influenciam a forma de pensar a tradugdo na prética da aula de LEs. A partir dessa
discussdo, fazemos uma descricéo e reflexdo sobre o uso da traducdo através das visdes

do Método Gramatica Traducéo e da Traducdo Pedagdgica.

1.2.1 DEFINICOES E INDEFINICOES DE TRADUGAO

A raiz da palavra “traducdo” vem do latim translatum ou transferre que significa
transferir e transportar, respectivamente. Como a origem da palavra indica, inicialmente,
entendia-se que traduzir era transpor um significado de uma lingua para outra, assim
como se transporta uma carga de um vagéo de trem para outro. Essa visdo de transporte
ou transferéncia moldou a forma de pensar e praticar a traducdo durante muito tempo.
Através de tal concepcdo entende-se que a lingua possui uma esséncia imutavel, impressa
na palavra, portanto, traduzir € um procedimento I6gico-matemético de verter uma
palavra em outra lingua a partir de regras gramaticais diferentes. Essa visdo moldou a
pratica do Método Gramatica Traducdo, na qual se aprendia por meio da memorizacgéo de

glosséarios bilingues e da traducao palavra por palavra.

O conceito de tradugéo palavra por palavra foi questionado por muitos estudiosos.
Entre os primeiros a refletir e escrever sobre o tema, podemos citar S&o Jerdnimo, tradutor
da Biblia a vulgata. No trecho abaixo, o autor mostra sua visdo da traducdo palavra por

palavra e traducéo por sentido.

Sdao Jerdnimo escreve em De optimo genere interpretandi (395): “Sim,
guanto a mim, ndo apenas confesso, mas eu 0 professo sem nenhum
incobmodo em alta voz: quando traduzo os gregos — exceto nas Sagradas
Escrituras, onde a ordem das palavras também é um mistério —, ndo é
palavra por palavra, mas uma ideia por outra ideia que eu exprimo”.
(OUSTINOFF, 2011, p. 31)
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A traducdo literal e a traducé@o por sentido tornaram-se o foco dos estudos da
traducgdo por muito tempo. A literalidade era defendida especialmente quando se tratava
de traducdo biblica, pois a palavra de Deus, sendo sagrada, ndo poderia sofrer alteracdes

humanas.

Com as reflexdes de Saussure no Curso de Linguistica Geral (1916), a lingua
deixa de ser vista como uma etiqueta com equivalentes em varios idiomas e passa a ser
compreendida como um sistema complexo. O sentido de uma palavra s6 existe em
oposicao/relacdo com outras palavras. A palavra s6 adquire significado dentro de um
sistema linguistico. Wilhelm von Humboldt (OUSTINOFF, 2011) diz que cada palavra
encerra uma “visdo propria do mundo” (do termo alemdo Weltansicht), e por isso néo
seria possivel transferir todo significado de uma lingua para outra comunidade linguistica.
O autor apresenta como exemplo de sua teoria 0s nomes das cores em diversos idiomas.
O termo “azul” em portugués equivale a dois termos em russo guloboj (azul-claro) e sinij
(azul-escuro), que por sua vez, nas linguas célticas, o “verde” e “azul” correspondem a
um dnico termo: glas. Assim, é impossivel transferir exatamente o mesmo significado ao
trocar uma palavra por outra, uma vez que o sentido € construido nas relacdes e na visdo
de mundo de cada cultura. E impossivel dissociar a historia de um povo de sua lingua. A
nocdo de equivaléncia e fidelidade ao texto de partida se torna um tema amplamente
discutido.

Jakobson, importante linguista russo, discute em seu livro Linguagem e
comunicacao (1977) trés formas de traducdo: a traducdo intralingual (dentro da mesma
lingua), a traducdo interlingual (entre diferentes linguas) e a traducdo intersemidtica
(entre diferentes tipos de linguagem). Para ele, traduzir significa interpretar e comunicar
uma mensagem em outro formato. Sendo assim, a traducéo requer um trabalho cognitivo,
subjetivo e criativo, pois dependerd da leitura e do conhecimento de mundo do

tradutor/falante para acontecer.

Outro aspecto importante discutido nos Estudos da Traducgéo foi a questdo da
funcdo do texto traduzido (NORD, 1988/1991). O processo tradutorio consiste em
compreender uma mensagem e reexpressé-la, adequando-a ao publico e a funcéo
adquirida desse texto. Assim como a fala é adequada aos seus falantes e seu destinatario,

a traducao tambem precisa ser.

A realidade é sempre lida e traduzida em signos, sonoros ou visuais. Toda

realidade passa pelo filtro da compreensdo do ser humano, que é sempre uma
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interpretacdo parcial das coisas. E pela lingua que compreendemos o mundo; e pela
traducdo comunicamos o mundo. Podemos dizer que a traducdo, entendida de forma
ampla, é uma interpretacdo dos signos linguisticos, mas também uma interpretacdo da
leitura que fazemos do mundo. Como define Ranciere (2005), “Compreender nao € mais
do que traduzir, isto é, fornecer o equivalente de um texto, mas ndo sua razao”
(RANCIERE, 2005 apud ROMANELLLI, 2009, p. 41-50).

Traduzir é transformar. Traduzir e falar sdo dois processos naturais e complexos,
no qual estdo envolvidos a subjetividade e o contexto de insercdo do falante. Ndo apenas
falar uma lingua estrangeira € importante, mas também saber traduzi-la
(profissionalmente ou ndo). Cook (2010) considera que a habilidade de traduzir € um

elemento necessario na aprendizagem de uma LE.

Aprender a traduzir ndo € um objetivo especial ou um acréscimo no
aprendizado geral, mas deveria ser parte integrante do objetivo central
da aprendizagem de lingua estrangeira, que é saber operar tdo bem em
contextos bilingues gquanto monolingues. (COOK, 2010, p. 55 -
traducdo nossa) %

Por fim, Hurtado Albir (1999, p.30) apresenta uma definicdo adequada da nossa
compreensdo da traducdo. Nas palavras da autora: “a tradugdo é um processo
interpretativo e comunicativo de reformulacdo de um texto que se desenvolve em um
contexto social”’?2, Dessa definicdo ressaltamos trés pontos essenciais para a compreensio

da traducdo, ela € um processo interpretativo, comunicativo e contextual.

1.2.2 A TRADUGAO NA PERSPECTIVA DO METODO GRAMATICA-TRADUGCAO (MGT)

O Método Gramatica Traducdo ou Abordagem Gramatica-Tradugdo segundo
Leffa (1988, p. 211-236) € um método de ensino de LE através da LM. O ensino da LE

estd ancorado no conhecimento gramatical e na préatica da traducdo/versao. O autor afirma

21 |_earning to translate is not a special purpose or an add-on to general learning, but should be an integral
part of a major aim of language learning - to operate bilingually as well as monolingually. (COOK, 2010,
p. 55)

22 |_a traduccidn es un proceso interpretativo y comunicativo de reformulacion de un texto, que se desarrola
en un contexto social.
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que 0 MGT esté baseado em trés passos essenciais: (a) memorizacao prévia de uma lista
de palavras, (b) conhecimento de regras gramaticais para juntar palavras e formar frases
e (c) exercicios de traducéo e versao (LEFFA, 1988, p. 211-236).

Para Santos Gargallo (2010, p. 59), o MGT se define como uma metodologia
fundamentada na lingua escrita. Segundo a autora, 0 método estrutura-se em seis
principios: (a) memorizacdo de regras gramaticais; (b) exercicios gramaticais nos quais
prevalecem a forma sobre o contetdo; (c) memorizacdo de listas de vocabulério
descontextualizado e agrupado por temas; (d) tradugéo direta e inversa®; (e) uso da lingua

materna do aluno; (f) reflexdes de carater contrastivo entre lingua meta e lingua materna.

O conceito de lingua vinculado a essa préatica de traducdo pressupGe que aprender
linguas € aprender um conjunto de regras que se manifestam de maneira logica e
previsivel. O modelo de lingua a ser seguido é sempre o dos autores de textos classicos e
as habilidades de leitura e escrita sdo o foco de ensino dessa metodologia. O ensino se da
de forma dedutiva, partindo sempre da regra para o modelo e o aprendizado € entendido
como um processo inteiramente consciente. Para essa concepcdo, aprender as regras €
imprescindivel e anterior a pratica da lingua. (SANTOS GARGALLO, 2010, p.59-61)

Parao MGT, a traducdo € um procedimento simétrico, ou seja, cada palavra possui
um correspondente exato. Esse fato fica evidente no tipo de traducdo realizada, os alunos
participantes dessa metodologia realizam traducgdes ancorados em listas de palavras
previamente definidas. O professor é o detentor da traducdo correta e por isso, ndo ha
espaco para discussdo sobre diferentes interpretacfes e variedades linguisticas. Essa
metodologia estd fundamentada no desenvolvimento do raciocinio légico, sendo a
utilidade comunicativa algo menor. River (1975) diz que as origens do método apontam
para o desenvolvimento de uma metodologia que vé o ensino de linguas como um

treinamento da mente.

Justificava-se entdo o estudo do grego e do latim em termos de
disciplina intelectual: afirmava-se que a mente poderia ser treinada
através de andlise I6gica da lingua, de muita memorizacao de regras e
paradigmas complicados e sua aplicacdo em exercicios de tradugdo. O
latim e 0 grego eram ainda justificados como sendo a chave que abria
as portas para o pensamento e literatura de uma grande civilizacdo. [...]
A aceitacdo das linguas modernas como areas de estudos de estudo

2 Traducdo direta é a traducdo de uma lingua estrangeira para a lingua materna. A traducdo inversa é o
procedimento contrario, é a tradugdo da LM para a LE.
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conceituadas sé ocorreu depois de muita controvérsia e oposi¢do por
parte dos defensores dos estudos classicos. Urgia comprovar seu valor
tanto para o treinamento da mente como para a compreensdo de uma
grande literatura e civilizacdo. (RIVERS, 1975, p. 13)

E uma metodologia que esta profundamente vinculada a teorias linguisticas
opostas ao pensamento moderno sobre a linguagem. Porém, apesar desse distanciamento
tedrico, essa concepg¢do de lingua e traducgdo ainda aparecem em determinados materiais

didaticos e escolas de idiomas na atualidade.

Torres (2014) relata a utilizacdo da traducdo na aula de espanhol em trés escolas
de Brasilia. A tradugdo aparece nesses contextos como uma atividade “quebra galho”,
usada de forma descontextualizada e mecénica, apresentando grandes semelhancas ao
MGT. Segundo a autora a tradugao “[...] continua sendo mal aproveitada, desempenhando
funcBes similares aquelas tipicas do MGT. Assim, ao inves de contribuir para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem de LE, pode gerar confusdes e desinteresse.”

(TORRES, 2014, p. 101).

Além disso, essa concepc¢do de traducdo também aparece em aplicativos para
aprendizagem de idiomas, como por exemplo o Duolingo. Este aplicativo pode ser
utilizado pelo aluno sozinho ou com acompanhamento do professor. O aplicativo
disponibiliza vérias linguas para aprender e o aluno precisa escolher uma lingua materna
ou lingua de referéncia e a lingua alvo, pois todas as atividades associam as duas linguas
escolhidas. O curso é composto por varios temas que sdo divididos em pequenas licdes.
Cada licao € composta por exercicios de traducéo, transcricao e analise de producéo oral.
A traducdo é o elemento central desse aplicativo, ora as atividades pedem traducdo no
sentido LM a LE, ora no sentido LE a LM. As atividades normalmente pedem tradugéo
de frases ou selecdo de pares de palavras correspondentes. As frases sdo apresentadas sem
contexto, apenas relacionadas pelo campo seméntico da licdo. Muitas vezes, as frases
construidas carecem de significado real, o que prejudica o aprendizado da lingua. Para
exemplificar isso, selecionamos alguns exemplos de atividades no aplicativo no ensino

de italiano utilizando o inglés como lingua de referéncia.



FIGURA 3 - DUOLINGO A

Speak this sentence

FIGURA 4 - DUOLINGO B

Translate this sentence

FIGURA 5 - DUOLINGO C

Tap the pairs
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The men write in the sugar.

uniform until
leggiamo

marrone

finché divisa gelato

sCrivono zucchero

brown ice cream read
voi donne lo le

Gli uomini nello

Fonte: Aplicativo Duolingo

Na primeira e na segunda figura temos duas frases de significado pouco real: “A
menina bebe 6leo” e “O homem escreve no agucar”. Na terceira figura temos a ligagao
de palavras fora de qualquer contexto, deixando confusa a relacdo entre leggiamo e read.
Em inglés a conjugacdo de verbo se da pela explicitacdo do sujeito, logo, utilizar apenas
read, como mostra o aplicativo, ndo significa muito, seria necessario dizer | read ou we
read, para relacionar com os verbos em italiano leggo e leggiamo (em portugués — leio e
lemos respectivamente). Na forma como foi apresentada, o aluno pode ficar confuso

quanto a essa relagéo.

Observamos nessas atividades que a lingua é vista como uma estrutura e que o
contexto ou significado pouco importam para a construcao das frases. A traducdo é vista
aqui como etiquetas que possuem outras etiquetas equivalentes em outro idioma, havendo
alteracbes apenas na ordem dos elementos. Apesar de ser um recurso atual para a
aprendizagem de linguas, a concepcdo de traducdo na qual foi construido o curso mantém
o0 conceito de traducdo palavra por palavra e de significado estatico independente do

contexto.

1.2.3 A TRADUGAO NA PERSPECTIVA DA TRADUGAO PEDAGOGICA (TP)
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O termo “tradu¢do pedagdgica” foi utilizado pela primeira vez pela professora
francesa Elizabeth Lavault, em 1985, em sua obra intitulada “Fonctions de la traduction
en didactique des langues - Apprendre une langue en apprenant a traduire”. Para a
autora, o termo “traducao pedagogica” aparece em oposicao a “tradugao profissional”. A
traducdo pedagogica seria a traducdo voltada ao ensino, enquanto a segunda seria o
exercicio profissional da traducdo. A autora faz ainda a diferenga entre “traducdo
pedagogica” e “didatica da tradugdo”, sendo a primeira, a tradugdo aplicada ao ensino de
lingua estrangeira e a segunda destinada ao ensino da traducdo para tradutores em
formacdo. A autora divide a traducdo pedagdgica em dois tipos: traducéo explicativa e

exercicios de traducao.

A traducdo explicativa refere-se aquela feita pelo professor para explicar
enunciados (com fins metalinguisticos). Ja os exercicios de traducéo estdo relacionados
a traducdo realizada pelos alunos com o objetivo de exercitar e/ou testar conhecimentos

perante o professor (com fins de ensino ou avaliacdo).

No final da década de 80, o professor inglés Alan Duff também defende a volta
da traducdo como recurso pedagdgico. Em 1989, ele publica um resource book para
professores intitulado Translation, no qual apresenta propostas de exercicios de traducao
para o0 ensino de inglés. Na primeira parte do livro, o autor cita cinco motivos pelos quais

a lingua materna e a traducéo deveriam ser utilizadas na sala de aula.

O primeiro motivo apontado pelo autor é a (1) influéncia da lingua materna. A
LM faz parte da identidade do aluno, ndo ha como apaga-la, nem motivos para fazé-lo.
Aprender a traduzir ajuda o aluno a entender essa influéncia, e possivelmente diminuir a
interferéncia. Em seguida, ele nos alerta sobre a (2) naturalidade dessa atividade e a
necessidade que temos de traduzir. Segundo ele, ndo ha razdes para evitar a traducdo, uma
vez que esté presente em toda parte. Encontramos a traducdo em manuais de fabricas, em
produtos nas lojas, em aeroportos entre outros lugares, logo, por que ndo utilizar a
traducédo na sala de aula? Outro aspecto importante é a (3) habilidade de transitar de uma
lingua a outra. Uma vez que se aprende uma segunda lingua, certamente em algum
momento alguém lhe pedira para traduzir ou explicar algo em outra lingua, e por isso o
estudante de LE deve estar preparado para encarar essa realidade. O autor cita também a
questdo da (4) autenticidade de se trabalhar com traducéo, uma vez que a traducéo permite
0 uso de diversos géneros textuais, de textos reais que circulam no dia a dia do aluno,

além de ser um uso real da lingua. E por ultimo, o autor cita a questdo da (5) versatilidade
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da traducéo. Ela desperta especulacgdes, promove reflexdes e da voz ao aluno. A tradugéo
desenvolve trés qualidades essenciais no aluno de LE: acuidade, clareza e flexibilidade.
(DUFF, 1989, p. 6-7)

Hurtado Albir, professora e tradutora espanhola, também advoga o uso da
traducdo, ndo apenas na formacdo de tradutores, mas também no ensino de linguas, pois
vé a tradugdo como grande recurso comunicativo. Hurtado Albir (1998a) define dois tipos
de traducdo pedagogica: a traducao interiorizada e a traducdo explicita. A primeira é
realizada naturalmente pelo aluno, principalmente em niveis iniciais para compreender
0s enunciados e sua tendéncia é diminuir com o tempo. J& a segunda € subdividida em

duas: a traducdo explicativa e os exercicios de traducao.

Para a autora, a traducdo € um recurso a mais no ensino comunicativo e ndo uma
abordagem Unica. E uma atividade que auxilia no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, pois, ao traduzir, o aluno precisa pensar no interlocutor, na intencdo da
mensagem e na forma de dizé-la: elementos essenciais tanto na tradugdo quanto na

comunicacgéo propriamente dita.

Cook (2010), em seu livro Translation in Language Teaching, traz algumas
discussBes pertinentes a questdo da traducdo no ensino de linguas. O autor afirma que
alguns autores fazem a distin¢do entre traducdo como meio de ensino (foco no processo)
e como finalidade (foco na habilidade de traduzir). Para ele, essa distin¢do € infrutifera,
pois a traducdo é pertinente em ambos os enfoques, uma vez que € o processo da traducao
gue molda a habilidade tradutéria. Segundo o autor, todo aprendiz de lingua estrangeira
deveria ser capaz de atuar de forma monolingue e bilingue sem dificuldades. Mesmo ao
aprendiz de LE que nédo pretende ser tradutor, a traducdo se fara necessaria em algum
momento na vida, seja para traducdes de informacdes de viagens para amigos, ou

traducGes/interpretacbes em contexto de trabalho.

O autor cita algumas diferencas de enfoque da traducéo na Traducdo Pedagdgica
e no Meétodo Gramatica-Traducdo ou Ensino Tradicional. Abaixo expomos as

caracteristicas apontadas pelo autor:2*

24 Na obra original o termo Traducédo Pedagdgica é mencionado como Translation in Language Teaching
(TILT) e MGT, como Traditional.
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QUADRO 1 - DIFERENCAS DE USO DA TRADUGAO

MGT ou Ensino Tradicional TPou TILT
Foco na forma Foco no significado
Acuidade linguistica Fluéncia
Artificialidade Autenticidade
Conhecimento declarado Conhecimento procedimental
Ensino autoritario Aprendizado colaborativo

Fonte: adaptacdo de Cook (2010, p. 135).

Apesar de descrever tais diferencas, Cook (2010) ndo concorda com essa
polarizacdo, pois diz que o Ensino Tradicional também apresenta elementos
comunicativos e a Tradugdo Pedagdgica também pode apresentar elementos néo
comunicativos. O ideal seria conciliar as duas perspectivas, j& que ambas podem ser

positivas dependendo dos objetivos e contextos do ensino-aprendizagem.

Cook (2010) explica ainda a diferenca entre usar traducdo e usar a lingua materna.
Para o autor, usar a lingua materna significa usar a lingua do aluno para explicar
contetidos, gerenciar a sala de aula e manter uma relacéo interpessoal na sala de aula. A
traducdo é uma forma de uso da lingua materna que se destaca das demais, ja que nem

todo adepto de um ensino cross-lingual é adepto da traducéo e vice-versa.

Retomando as definicdes de traducdo pedagdgica apresentadas acima, Welker
(2003) reformula sua compreensao do termo. Para esse autor, a traducdo pedagdgica se
restringe aos chamados exercicios de traducéo, pois considera que a traducao explicativa
é na realidade apenas o uso da lingua materna e ndo a traducdo de fato. Souza Corréa
(2014) concorda com essa visdo e complementa essa definigcdo acrescentando a traducao
explicativa ndo apenas o uso da LM, mas também o uso da L3 ou “lingua comum?”, ja que
nem sempre a lingua materna é a lingua comum, portanto, a L3 também pode ser utilizada

com fins metalinguisticos.

Por fim, muitos outros autores poderiam ser citados aqui como Widdowson (1978,
1979) Bohn; Vandresen (1988), Malmkjaer (1998), Sanchez Iglesias (2009), Sara Laviosa
(2014), Carvalho e Pontes (2014) entre tantos outros pesquisadores da area. Sabendo
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dessa limitagdo, fizemos um recorte com alguns autores que se destacaram em nosso
ponto de vista, e elaboramos uma tabela por ordem cronoldgica com as definicdes de
traducdo pedagogica para esses autores.

QUADRO 2 - CONCEPGCAO DE TRADUGAO PEDAGOGICA NO DECORRER DA HISTORIA

Autor Termos

Exercicios de traducéo

Lavault Tradugéo Pedagogica /
Traduction en didactique des N -
(1985) langues Tradugéo explicativa
(uso metalinguistico da LM)
Alan Duff Translation in Language Exefclclos de tradugao
(1989) Teaching (TILT)

Uso da LM

Exercicios de traducéo
Traducdo pedagdgica/

Traduccion pedagdgica
Hurtado Albir (Tradugdo explicita)

(1988a, 1988b,
1994, 2001)

Traducdo explicativa

(uso metalinguistico da LM)

(Traducéo realizada
Tradugéo interiorizada internamente pelo aluno como
estratégia de compreensao)

Traducdo Pedagogica Exercicios de traducéo

Welker (2003)

Uso da LM (uso metalinguistica)

Translation in Language
Teaching (TILT)

Cook (2010) Uso da Lingua Materna (Exercicios de tradugdo)

Demais usos da lingua materna
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(explicacéo, relacionamentos
etc)

Traducdo Pedagdgica Exercicios de traducéo

Souza Corréa
(2014)

Uso da LM, L3 ou “lingua comum” (uso metalinguistico)

Fonte: a autora (Araraquara, 2018)

Sabendo das diferentes concepcdes do termo, neste trabalho entendemos a
“traducdo pedagogica” como um recurso pedagdgico na didatica de linguas que se utiliza
de atividades de traducdo oral e/ou escrita, partindo da traducdo de ambas as linguas
(LM>LE ou LE>LM). E uma atividade comunicativa e interpretativista que esta

intimamente ligada a uma comunidade linguistica possuidora de uma historia e cultura.

Nesta pesquisa, chamamos de “traducdo como estratégia comunicativa’ os termos
“tradugdo explicativa” e “Uso da LM/L3” por entendermos que esse uso da tradugdo ¢

uma estratégia utilizada pelo professor para comunicar.

1.2.4 CONVERSAS E CONTROVERSIAS A RESPEITO DA TRADUCAO NO ENSINO DE LINGUAS

O uso da traducdo em sala de aula ainda é um tabu para muitos professores. A
auséncia de discussdes, o siléncio mantido pela academia e 0 senso comum tomaram por
verdade que a traducdo é um recurso ultrapassado desde o método direto. Na década de
80 aparecem os primeiros movimentos a favor da tradugéo iniciados por Lavault (1984),
Hurtado Albir (1988) e Duff (1989) entre tantos outros pesquisadores que investigam a

traducdo pedagogica, porém ainda de forma pouco expressiva.

Como entender essa questdo? Quais 0s argumentos favoraveis e as controvérsias
a respeito desse recurso? Quais 0s pontos positivos e 0s negativos do uso da tradugdo em
sala de aula? Para responder a essas perguntas, buscamos definir as principais questdes a
respeito da controveérsia do uso da tradugdo em sala de aula, conforme apresentamos nesta

secao.
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Duff (1989, p. 5-6), em seu livro Translation, aponta os cinco principais
argumentos usados pelos professores contra a tradugdo no ensino e na aprendizagem de

linguas.

. A traducdo é uma atividade textual que desenvolve apenas duas
habilidades, a escrita e a leitora. Ndo é uma atividade comunicativa porque ndo
envolve a oralidade.

. N&o é apropriada para a sala de aula porque o aluno gasta muito tempo
trabalhando de forma individual.

. Esta associada a textos literarios e cientificos, e ndo com os objetivos
principais dos aprendizes de lingua estrangeira.

. Usa-se a lingua materna, e ela deve ser evitada a todo custo.

. E uma atividade chata e entediante, tanto para os alunos quanto para os
professores. (DUFF, 1989, p. 5-6 adaptado)

Ridd (2000), professor de traducdo e ensino de linguas na Universidade de
Brasilia, também investiga a opinido dos professores brasileiros. Maranhdo Nogueira
(2013, p.33), na sua tese, apresenta os resultados da investigacdo de Ridd. Esses sao
muito semelhantes aos encontrados por Duff. Segundo os professores entrevistados pelo

professor brasileiros, temos que:

. Usar traducéo significa usar a LM, por isso ambas precisam ser
evitadas;
. Traducdo é uma atividade textual e, portanto, apenas duas habilidades

estdo envolvidas: escrita e leitura. Sendo assim, é uma atividade néo
comunicativa, enfadonha e frustrante;

. Traducdo é uma atividade escrita e individual e ndo se enquadra na
dindmica de sala de aula;

. Traducdo é uma atividade muito demorada, portanto consome grande

parte da aula;

" Traducéo so lida com textos literarios ou cientificos;

" A correcdo das traducdes é cansativa, pois leva muito tempo e ¢ dificil
de ser feita;

. A imagem da traducdo entre professores € ruim, pois 0S proprios

professores ndo sao treinados para lidar com ela.
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Nessas colocacgdes a respeito da traducdo em sala de aula, observamos que ela é
vista como uma atividade entediante, provavelmente associada as listas de memorizacao
usadas no MGT, inapropriada, por ser vista como uma atividade individual. Além disso,
é considerada uma atividade limitada a escrita e a frases fora de contexto. No entanto,
essa posicao difere entre os autores modernos que defendem outro uso da tradugdo em
sala de aula. Atualmente, ela esta associada a uma atividade cotidiana, potencialmente
motivadora para o aluno de LE, recurso versatil e adaptavel para varias idades e

habilidades (escrita, leitura, fala e escuta.)

Para que possamos ter uma ideia critica a respeito das questdes apresentadas,
vamos refletir sobre os argumentos apresentados pelos autores. Abaixo resumimos as

criticas em 6 topicos:

I.  Atraducdo desenvolve apenas a habilidade escrita e leitora. Ndo € uma atividade
comunicativa.

O termo “traducdo” segundo o diciondrio Caldas Aulete digital significa: “I.
Versio de texto oral ou escrito de uma lingua para outra”?®. Dessa forma, o termo tradugio
ndo esta restrito a lingua escrita como afirmam os professores. A traducdo oral como area
de trabalho é chamada de Interpretacdo, possui teoria e técnicas, e é realizada pelo
profissional intérprete. Como ndo tratamos aqui da area especifica da interpretacdo e suas
técnicas, optamos por nos referir a essa modalidade de traducdo através do termo
“tradugao oral”.

Se pensarmos na vida real dos falantes bilingues®, que se comunicam com
pessoas de ambas as linguas, podemos afirmar que a traducdo oral € ainda mais usada que
a traducdo escrita. Em situacOes reais de viagem ou trabalho, pessoas que falam uma
segunda lingua sdo, muitas vezes, requisitadas para ajudar na compreensdo do que esta
sendo dito em uma lingua ndo compreensivel para alguns. N&o raras vezes, essas pessoas
sdo contratadas justamente por suas habilidades linguisticas. Sendo essa uma atividade
tdo comum, por que a traducdo oral néo pode ser praticada em sala de aula? Ou por que

¢ tdo evitada?

%5 pesquisa no dicionario Caldas Aulete online: <http://www.aulete.com.br/tradu%C3%A7%C3%A30)>
Disponivel em: 28 dez 2017

26 Utilizamos o termo bilingue como sindnimo de quem fala duas linguas, seja LM, L2 ou LE.
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A falta de reflexdo e o grande medo de usar a tradugdo em sala de aula impedem
que esse recurso seja frequente nas atividades escolares, embora sua prética seja desejavel
e util para a competéncia comunicativa de um falante bilingue. Atkinson (1993, p. 65),
Liberatti (2012, p. 185-6) e Duff (1994) defendem o uso da traducédo oral como atividade
em sala de aula, pois acreditam que tal atividade prepara o aluno para situagdes reais. E
certo que propor uma traducdo oral demanda mais trabalho por parte do professor, mas a
pratica e a criatividade podem ser aliadas nessa atividade. A literatura consultada
apresenta varios exemplos de atividades orais que podem ser realizadas em sala de aula
como as apresentadas na tese de Souza Corréa (2014, p. 210-211). Os alunos podem
traduzir audios ou videos curtos e faceis no inicio, até desenvolverem melhor essa
habilidade para uma situagdo mais complexa, e assim, serem capazes de atuar em
situacGes comunicativas reais.

Outro ponto completamente questionavel da afirmacéo feita pelos professores é
quanto a traducdo nédo ser uma atividade comunicativa. Almeida Filho (1998, p.42) afirma
que ser comunicativo ndo é usar certas técnicas, mas ¢ abrir o aluno “a possibilidade de
se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida”, ou seja, € ajudar a construir

sentido e comunica-lo em LE.

Como dito anteriormente, a traducdo € uma atividade comunicativa real. A
traducdo ndo existe sendo como tentativa e reconstrugdo de sentidos expressos em uma
lingua e construidos em outra. A traducdo é comunicacdo por esséncia. Ndo ha como
traduzir propriamente sem pensar o significado e sem querer comunicar uma mensagem.
Sendo assim, a traducao é comunicacgdo e pode ser usada como um recurso comunicativo

no ensino.

Il.  Atraducdo so trabalha com textos literarios e cientificos.

Esta segunda afirmagc&o limita o alcance da tradugdo. E um pensamento antiquado
no qual se acreditava que a unica lingua a ser ensinada era a linguagem dos escritores e
estudiosos. Hoje em dia, ndo podemos defender esse pensamento, ao contrario disso, a
literatura, o cinema, e todas as artes buscam se inspirar e retratar o ser humano real, no
qual incluimos os “erros”, as girias e as palavras inventadas. O ensino de lingua tem por
fim ajudar um estudante a entender e se comunicar numa lingua e cultura, logo, aprender
a linguagem informal e traduzir tal linguagem nédo deve ser um problema, ao contrério, é

desejavel e rico culturalmente.
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A respeito disso, Duff (1989, p.6) afirma que “O material apropriado para
tradugdo ¢ o material auténtico, ndo a lingua “inventada” (ou seja, a lingua facilitada para
o0 aprendiz). Toda lingua é relevante para traduzir — todos os estilos e registros de ambas

as formas, falada ou escrita. A tradugio ndo precisa ser limitada a literatura!”?’

Laifio (2014), em sua tese, propfe uma atividade de traducdo com duas
publicidades brasileiras de diferentes épocas para seus alunos do curso de graduagdo em
lingua espanhola da UFFS traduzirem. A autora afirma que ao comunicarmos, fazemos
isso por meio de diferentes géneros, e a publicidade € um género criativo de grande
conteddo cultural, e por isso é interessante e desejavel para se trabalhar em sala de aula.
Sendo assim, é um material potencialmente rico para traduzir, para discutir questdes
culturais e para fazer o aluno refletir sobre a construcéo do sentido, levando a prestar mais

atencdo ao publico alvo.

Todo material escrito/oral pode ser traduzido dependendo do nivel e da faixa etaria
dos alunos. N&o é necessario ficar restrito a um género, mas ao contréario disso, é

aconselhavel que o aluno tenha contato com diversos tipos de textos.

I1l.  Atraducdo € entediante, chata e cansativa.

A traducdo ndo precisa ser uma atividade entediante ou cansativa, pois ao traduzir
uma mdsica, uma propaganda ou um pequeno conto, o aluno pode se interessar e desafiar-
se com a traducdo. Assim como qualquer atividade, a atividade de traducdo precisa ter
um objetivo e ser um desafio em nivel adequado para o aluno. A tematica também ¢é
importante, pois por exemplo, alunos de Ensino Médio podem ndo se interessar por
traduzir a histdria da Chapeuzinho vermelho?®, mas podem se interessar por traduzir uma

musica ou citacfes de pessoas famosas feitas das redes sociais.

Aquilo que geralmente ndo tem sentido é visto normalmente como chato. Dar

razdes aos alunos e contextualizar os porqués das atividades realizadas podem reduzir a

21 “The proper material to translation is authentic, not ‘made up’ language. And all language is relevant to
translation — all styles and registers of both speech and writing. Translation need not to be confined to
literature!”

28 Em 2014, no estagio de observacdo presenciei uma professora que trabalhava a tradugdo da chapeuzinho
vermelho com alunos de ensino médio. O tema e a forma com que trabalhava ndo prendia a atencdo dos
alunos. Uma pequena parcela dos alunos anotava a correcao ditada pela professora. Entendemos que o tema,
mas ndo unicamente ele, precisa estar adequado ao publico ao qual se dirige. Caso contrario, conseguir o
engajamento da turma se torna mais dificil.
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sensacdo de aula monotona e chata. O engajamento dos alunos é essencial para tornar a
aula dindmica. Trabalhar com legendagem, redes sociais, musicas, por exemplo, pode ser

uma forma de motivar determinados tipos alunos a querer traduzir.

IV.  Atraducdo é uma atividade individual.

A traducdo pode ser uma atividade individual, mas também pode ser uma
atividade em grupo. Discutir e traduzir em grupo é uma étima forma de desenvolver em
sala um projeto de traducédo. Dessa forma, o conhecimento de varios alunos é somado em
prol da realizacdo de uma atividade. Mesmo no trabalho profissional com traducéo,
existem equipes de tradutores que atuam juntos em grandes projetos. Tradugdo nao é
sinbnimo de atividade individual. Duff (1989, p. 14-15) afirma que: “(...) a tradugéo
abrange naturalmente a discussdo. Questdes que os tradutores normalmente solucionam

sozinhos, s30 questdes que mereciam ser discutidas em grupo.”?®

V.  Corrigir a traducéo é demorado.

Corrigir a traducdo pode ser uma atividade demorada, porém proveitosa se houver
a participacdo dos alunos e se o professor conseguir promover a discussdo e reflexdo das

varias possibilidades de interpretacao.

Caso ndo queira atuar assim, o professor pode corrigir fora do horério de aula e
apenas comentar a correcdo com os alunos, assim como provavelmente faz com qualquer
outro exercicio de sala de aula. Ter que despender um tempo para a correcdo nao é algo
especifico da atividade de traducao. Duff (1989, p. 7) afirma que na tradu¢do ndo had uma
resposta certa e incontestavel, pois, traduzir € sempre um convite a especulacdo e
discussdo. Dessa forma, o autor recomenda que sejam feitas discussdes em classe para

aumentar a compreensdo do texto, e romper com a ideia de uma unica tradug&o correta.

VI. UsaralLM éruim.

29 ¢(_..) translation is naturally suited to discussion. The questions the translator usually solves alone are

questions worth discussing with others.”
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A nocdo de que usar a LM e prejudicial a aprendizagem de LE advém das criticas
do Método Direto e Método Audiolingual feitas a respeito do MGT. A ideia motriz desses
métodos é de que o aluno deve aprender uma lingua estrangeira pela automatizacéo de
estruturas da lingua, o que deveria ser feito de forma direta e sem o auxilio da LM, pois
esta atrapalharia a relacdo com a LE. A abordagem Natural, baseada nas hipdteses de
ensino e aprendizado de Krashen, dizia que a aprendizagem da LE devia acontecer de
forma natural sem o auxilio da LM, pois era dessa forma que sucedia a aquisicdo da LM

pelas criangas.

No entanto, segundo Souza Corréa (2014, p. 156-162), alguns pesquisadores
como Tang (2002), Willis (1981) e Auerbach (1993) afirmam que a traducdo é um recurso
positivo, pois diminui o tempo de explicacdo de palavras abstratas. Para eles, a LM é
adequada para dar instrucdes, diminuir a ansiedade e tensdo do aluno falar apenas na LE

e ajudar a verificacdo da compreenséao dos alunos.

Tentar banir a LM da sala de aula ndo seria uma tarefa facil, pois o aluno ndo pode
esquecer sua lingua para aprender uma nova. O movimento deveria ser ao contrario, ou
seja, em vez de eliminar a LM, o ideal seria ensinar o aluno a usar seus conhecimentos
linguisticos a favor da sua aprendizagem. Quando a traducdo é evitada na sala de aula,
isso ndo significa que o aluno deixe de traduzir, mas ao contrario, ele pode estar
traduzindo sem perceber, palavra por palavra, apenas para compreender a lingua, e assim,
gerando mais confusdo. A traducdo inconsciente ou sem monitoracdo pode atrapalhar a
aprendizagem, ja aprender a traduzir conscientemente e saber que as linguas ndo sdo
equivalentes, ajuda o aluno a evitar erros que uma traducdo inconsciente causaria. A

respeito disso, Duff (1989, p. 6) afirma que:

Todos nds temos uma LM ou primeira lingua. Isso modela nosso modo
de pensar, e até certo ponto, nosso uso de LE (pronuncia, escolha de
palavras, tom, ordem de palavras etc.). A traducdo nos ajuda a
compreender melhor a influéncia de uma lingua na outra e a corrigir
erros de habito que se arrastam de forma despercebida (tal como o0 mau
uso de certas palavras ou estruturas). E, visto que traducdo envolve
contraste, nos permite explorar o potencial de ambas as linguas — suas
limitagGes e potencialidades.*

30 We all have a mother tongue, or first language. This shapes our way of thinking, and to some extent our
use of the foreign language (pronunciation, choice of words, tone, word, order, etc.). Translation help us to
understand better the influence of the one language on the other, and to correct errors of habit that creep in
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Como j& comentado, muitas s&o as criticas feitas a traducéo na sala de aula, porém
a reflexdo sobre essas criticas nos aponta outros caminhos que ndo levam a exclusdo total
desse recurso. E quais seriam 0s pontos positivos apontados pelos defensores da

traducéo?

Romanelli (2009), em seu artigo “O uso da traducao no ensino-aprendizagem das
linguas estrangeiras”, retine a argumentagdo de alguns autores a respeito dos beneficios
da traducdo. Apresentaremos aqui 0S pontos positivos apontados por alguns

pesquisadores da traducdo pedagdgica.

Para Atkinson (1993) a traducdo é um fendmeno natural e inevitavel no processo
de aprendizagem de uma LE. O autor elenca alguns pontos que considera positivos na

traducéo:

e Atraducdo faz o aluno refletir o significado das palavras dentro de um
contexto.

e A traducdo permite ao aluno pensar “comparativamente”. Essa
comparacao leva os alunos a ter maior consciéncia acerca das diferencas,
evitando assim os erros mais comuns de interferéncia da LM.

e O seu uso estimula o aluno a assumir riscos e ndo evitar as formas
desconhecidas.

e A atividade tradutéria contribui para dar um novo ritmo a aula.

e A traducdo é uma atividade da vida real e pratica-la ird ajudar os alunos

a desenvolver essa habilidade.

Harbord (1992) destaca que a tradugdo € um elemento de reflexao e especulacgao.

[...] a traducdo deve ser usada para provocar discussdo e especulacéo,
para desenvolver a clareza e a flexibilidade do pensamento, e para nos
ajudar a aumentar a nossa propria consciéncia e aquela dos nossos
alunos acerca da interacdo inevitavel entre a lingua materna e a lingua-
alvo, que ocorre durante qualquer tipo de aquisicdo de lingua.
(HARBORD, 1992, p. 355)

unnoticed (such as the misuse of particular words or structures). And, because translation involves contrast,
it enables us to explore the potential of both languages — their strengths and weakness.
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Para Costa (1988), a traducdo € um elemento que ressalta as diferencas linguisticas
e culturais ajudando a diminuir as dificuldades na aprendizagem de LE. E um elemento

gue aumenta a consciéncia linguistica do aprendiz.

[...] uma concepg¢do mais ampla, mais cultural e critica pode colocar a
tradugdo como um dos meios mais eficientes de se estar
permanentemente atento as diferengas em relagéo a lingua (e a cultura)
estrangeira. Contrariamente ao que se supde, este procedimento pode
ser muito mais eficaz porque revela, de maneira mais clara, as
dificuldades e pode facilitar a sua superacgdo. (1988, p. 283)

Romanelli (2003, 2009) defende que a traducdo é adequada a todos 0s niveis,
porém com usos diferentes. No nivel basico, a traducdo explicativa € mais necessaria
para auxiliar na compreensdo da aula, enquanto que em niveis avancados, a traducéo
como atividade é mais pertinente para aprofundar as estruturas lexicais e gramaticais e
estimular a autonomia. O autor diz ainda que a traducdo na modalidade escrita é uma
técnica Util para verificar a compreensdo de vocabulério, sintaxe, expressdes idiomaticas

e 0 uso de diferentes registros.

Costa (1988) sugere que 0 uso da traducdo também esta relacionado ao grau de
parentesco entre as LM e a LE. Para este autor, quanto mais préximas as linguas, mais
pontual deve ser 0 uso da traducdo e menos necessario em niveis iniciais; ja entre linguas

distantes, mais necessario serd o uso da traducéo.

Além disso, como foi apontado anteriormente, Duff (1989) considera que a
traducdo também desenvolve trés importantes caracteristicas no aluno, a acuidade, a

clareza e a flexibilidade.

Em suma, podemos resumir 0s pontos positivos sobre a tradugdo no ensino de

linguas apontados pelos autores em:

e E um fendmeno natural e Gtil para a vida real;

e Aumenta a consciéncia linguistica sobre as diferencas estruturais e
culturais;

e Traz reflex&o e especulagéo;

e Permite a verificagdo da compreenséo do aluno;

e Aprofunda a compreenséo do aluno;

e Ensina vocabulario em contexto de uso;
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e Aprofunda conhecimentos de gramatica;

e E um recurso versétil a todos os niveis de lingua;
e E adequado a linguas proximas e distantes da LM:;
e Estimula a autonomiga;

e Desenvolve a habilidade de traduzir;

e Desenvolve a acuidade, clareza e flexibilidade na expressdo em LE.

A tradugdo € um recurso muito abrangente, podendo ser compreendido e utilizado
de muitas formas. Devido a isso, encontramos opinides estritamente contrarias e também
a favor. A percepcdo desse recurso pode mudar, dependendo da forma como ¢€ utilizada,
por isso é compreensivel que tenha sido interpretada ora como a solu¢éo, ora como a Vvila,
ora como ator coadjuvante em diversos papéis. Nao queremos fazer uma apologia ao uso
da traducdo, mas apenas desvendar as criticas e conhecer os possiveis beneficios desse
recurso, pois acreditamos que a traducdo € um recurso neutro, que ndo € previamente ruim
ou bom, mas depende da forma como é utilizada, podendo ser muito eficaz no ensino-

aprendizagem de linguas, em especial para o ensino de espanhol a brasileiros.

1.2.5 A TRADUCAO COMO ATIVIDADE, ESTRATEGIA E HABILIDADE

A traducdo no ensino de linguas pode ser concebida de diferentes formas, o que
provoca diferentes énfases em seu uso na sala de aula. A literatura consultada apresentou
quatro formas de conceber a traducdo, sendo elas: a traducdo como estratégia
comunicativa ! (também cunhada de “traducio explicativa” ou “uso da LM”), tradug&o
como estratégia de aprendizado® (traducio interiorizada ou tradugdo inconsciente é a
traducédo realizada pelo aluno para compreender ou associar 0 conhecimento novo ao
conhecimento ja estabelecido), tradugdo como atividade (ou seja, exercicios de traducao

que promovam a reflexdo linguistica e cultural) e tradu¢do como quinta habilidade (foco

31 Nosso termo para designar a fungdo da tradugdo explicativa ou uso da LM para fins metalinguisticos.

32 Nosso termo para designar a funcdo da traducdo interiorizada, traducdo inconsciente e traducio
subliminar.
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na habilidade tradutora). Nesta secdo, explicamos brevemente as diferencas de uso e

fungdes da traducao.

Sobre a “tradugdo como estratégia comunicativa”, a literatura consultada
denomina seu uso como “tradugdo explicativa” (LAVAULT, 1985; HURTADO ALBIR,
1988) e, as vezes, simplesmente como “uso da LM” com fins metalinguisticos (DUFF,
1989; COOK, 2010; WELKER, 2003; SOUZA CORREA, 2014). Os autores Welker
(2003) e Souza Corréa (2014) ndo consideram esse uso como traducdo, mas como uso da
LM, devido ao fato de que o aluno nao traduz, sendo o professor. Por este motivo,
distingue-se a traducdo pedagogica (exercicios de traducdo para o aluno realizar) e o uso
da LM (todo uso que inclua a LM utilizada pelo professor). Para desfazer possiveis
ambiguidades as quais os termos podem nos levar, propomos aqui os termos “tradugdo
como estratégia comunicativa” e “uso estrito da LM”. Definimos assim que a traducao
como estratégia comunicativa € o0 momento no qual o professor traduz um enunciado ou
uma palavra para o aluno, ajudando-o a compreender uma mensagem, € 0 “uso estrito da
LM”, como o proprio nome diz, € o uso da LM ou L3 como meio de comunicagdo na sala

de aula, para explicar e gerenciar a aula sem uso de qualquer tipo de traducéo.

O uso da traducdo como estratégia comunicativa acontece principalmente em
niveis iniciais, quando os alunos conhecem pouco ou nada da LE estudada, e para facilitar
a compreensao ou reduzir o tempo de uma longa explicacdo em LE, utiliza-se a traducgéo
como estratégia comunicativa. Um grande fator positivo associado a esse uso é a
diminuico do filtro afetivo 33(KRASHEN, 1987) do aprendiz.

Atkinson (1987) valoriza a questdo afetiva no processo da aprendizagem,
afirmando que quando o aluno ndo consegue expressar algo em LE, isso gera inseguranca
e estresse no aluno. Esse fator poderia ser reduzido se fosse permitido ao aluno usar a LM
quando ele ndo sabe usar a LE. Esta abertura a LM poderia incentivar a interacdo do
professor-aluno, dando ao aluno voz para expressar duvidas, curiosidades e interesses

sobre a aprendizagem.

Além disso, permitir a lingua do aluno é uma forma de valorizar seu conhecimento
e sua cultura. A LM é a lingua de referéncia (DABENE apud DA CUNHA e

33 Para Krashen (1987), o filtro afetivo é uma carga emocional ou barreira emocional que impede o aluno
de processar bem o input recebido. Quando o filtro afetivo esta alto, ou seja, quando o aluno esta ansioso,

nervoso, estressado, essa carga emocional atrapalha a capacidade de aprender qualquer coisa.
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MANESCHY, 2011, p. 3) na qual se baseara toda a aprendizagem da nova lingua.
Bialystok (1994) diz que a aprendizagem da LM e de uma LE séo diferentes, pois na
primeira, a LM é construida junto ao conceito de sujeito, predicado, tempo entre outros,
enguanto na outra lingua o aluno usa os conceitos interiorizados pela primeira lingua

como referéncia para construir o novo conhecimento (FARIA, 2006, p. 42).

No entanto, ndo podemos deixar de apontar as criticas feitas ao uso da traducao e
da LM como estratégia, principalmente porque alguns autores afirmam que o uso da LM
pode causar interferéncias na aprendizagem. Sobre o tema, Brown (2000) distingue dois
tipos de “interferéncias” da LM na aprendizagem da nova lingua: a “interferéncia” e a
“transferéncia”. A interferéncia acontece quando o conhecimento prévio é incorretamente
associado a LE e perturba a aprendizagem, fazendo com que o aluno estruture frases em
LE, seguindo o padréo da LM, criando assim, novas expressdes e palavras por meio de
associacOes inapropriadas. A transferéncia, ao contrario, € quando o aluno aproveita
conhecimentos linguisticos da LM para aprender a LE, e essa associacdao facilita a
aprendizagem da LE.

Da Cunha e Maneschy (2011) realizaram uma pesquisa com professores e alunos
de inglés e francés, na qual observaram o uso da LM em sala de aula. Os autores
constataram que os alunos utilizam a lingua materna principalmente para tirar dividas e
confirmar a compreensdo. Segundo os autores, os alunos utilizavam a LM mais do que o
necessario, acomodando-se no uso da LM, mesmo quando sabiam falar em LE. Os autores
concluem que se a LM néo for utilizada com moderacéo, ela pode facilitar a comunicacéo
em sala de aula e diminuir o esforgo para praticar a LE. O uso da lingua materna nédo é
bom ou ruim em si mesmo, mas o0 uso que se faz dela pode gerar resultados positivos ou
negativos, portanto, cabe ao professor saber dosar a medida necessaria para facilitar a

aprendizagem, e ndo a prejudicar.

A traducdo como “estratégia de aprendizado” conhecida como traducéo
interiorizada (HURTADO ALBIR, 2001), traducdo mental (KERN, 1994) ou ainda
traducéo subliminar (FARIA, 2006) ¢ definida por Kern como “reprocessamento mental
das palavras, frases ou sentencas da lingua estrangeira em formas da lingua materna

durante a leitura na lingua estrangeira™®*. Esse tipo de tradugfo é uma estratégia cognitiva

34« _.amental reprocessing of L2 words, phrases or sentences in L1 forms while reading L2 texts” (FARIA,

2006, p. 37)
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natural entre os aprendizes de linguas estrangeiras. Segundo pesquisadores do assunto,
essa tradugdo esta relacionada ao que Vygotsky (1986) chama de “discurso interior” ou

linguagem interior.

Sobre o tema, Danchev (1982 apud FARIA, 2006, p. 38) faz a distin¢éo entre a
“tradugdo inconsciente” e a “traducdo consciente”. O autor define traducdo inconsciente
como aquela que é usada involuntariamente pelo aprendiz, sem que ele perceba
propriamente ou reflita sobre o processo, ou seja, traduz de forma inconsciente para
compreender melhor. O autor diz ainda que quando traduzimos no nivel Iéxico,
percebemos que o fazemos, mas no nivel sintatico € mais dificil ter essa mesma

percepcéo, e nesses momentos ocorre a interferéncia.

Sendo assim, podemos inferir que a traducdo inconsciente é a responsavel pela
interferéncia da LM na LE e traduzir conscientemente, ao contrario, € uma forma de

diminuir a interferéncia pelo conhecimento das regras e usos.

Se a compreensdo em lingua estrangeira passa pelo crivo da tradugéo,
para ndo correr os riscos que a traducdo subliminar® pode oferecer a
compreensao, ou seja, para neutralizar a interferéncia, a solugédo seria
trabalhar a traducdo deliberadamente, procurando, desta feita, evitar
gue o inconsciente arme armadilhas para o interpretante. N&o trabalhar
a tradugdo consciente significa deixar atuar livremente os mecanismos
de traducdo subliminar que prejudicam a aprendizagem da lingua.
(FARIA, 2006, p.40)

Em seguida, temos o uso da tradugéo como atividade, que se caracteriza pelo uso
da traducdo em atividades previamente planejadas para praticar algum ponto gramatical

e/ou cultural. Atkinson (1987) aponta quatro propostas de exercicios de traducgéo:

(a) Correcédo de traducédo equivocada — o0 professor apresenta textos com
tradugOes equivocadas para que o aluno corrija.

(b) Consolidacéo de estruturas gramaticais mediante tradugdes — o professor
pode pedir a traducdo de um texto que apresente estruturas que podem

gerar dificuldades.

3 Segundo Ridd (2007) a tradugdo subliminar ¢ “uma tradugio inconsciente, ndo controlada e ndo sujeita
ao monitor do aprendiz.”
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(c) Comparacdo de versdes diferentes — o professor pede ao aluno que
compare duas versdes de tradugdes, feitas pelos proprios alunos ou nao.
(d) Interpretagdo — o professor pede ao aluno que traduza oralmente um

dialogo oral, alternando a direcao da traducdo LM e LE.

Estamos de acordo com os tipos de exercicios apontados pelo autor, porém

acrescentamos a essa lista duas outras propostas diferentes:

(e) Traducéo com enfoque cultural — o professor pede ao aluno que traduza
textos escritos ou orais que apresentem alguma diferenca cultural, e a partir
do desafio dessa traducao, o professor pode discutir questdes de identidade
e cultura com seus alunos.

(F) Dupla tradugdo — o professor pede ao aluno que traduza um pequeno
trecho ou texto da LE a LM. Apds um tempo, o professor pede ao aluno
que traduza seu texto em LM para a LE. Essa atividade chama a atengédo
do aluno para as dificuldades de se traduzir, tanto estruturais quanto de
vocabulério. (SOUZA CORREA, 2014, p.61)

Na literatura consultada, alguns autores também apresentam resultados da
aplicacdo de atividades de traducdo em sala de aula. Apresentaremos trés propostas de
atividades realizadas para exemplificar seu uso. A primeira atividade € uma proposta de
traducdo de livros paradidaticos com alunos adolescentes de um curso de inglés. Silva
(2007) propbs aos seus alunos que traduzissem um livro paradidatico nos 30 minutos
finais de suas aulas por um periodo de tempo, e durante essa tarefa os alunos deviam citar
cinco palavras ou expressdes novas, citar duas semelhancas e duas diferencas percebidas
entre as linguas e citar uma caracteristica da LE observada através da traducdo. Apds a
conclusdo dessa atividade, Silva percebeu uma crescente motivacéo dos alunos. Algumas
questdes interessantes foram levantadas como “Quais palavras sdo nome proprio e quais
ndo sdo?”, “E preciso traduzir nomes proprios?”, “Qual a relagio do titulo com a
histéria?”, e, por fim, o comentario de uma aluna sobre o que aprendeu com esse projeto
de tradugdo: “percebi que a gente ndo pode traduzir palavra por palavra”. As discussodes
e 0s comentérios dos alunos mostram que a tradugdo pode ser um recurso valido de
reflexdo linguistica, pois é na pratica dessa atividade que eles se deparam com dilemas
nos quais nunca haviam pensado antes (SILVA, 2007, p. 166 apud SOUZA CORREA,
2014, p.196).
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A segunda proposta € uma traducao com grande funcédo social. Uma das atividades
propostas por Santos Jr. (2009) é traduzir verbetes do Wikipédia. Segundo o professor,
essa atividade motiva os alunos a traduzir pensando no seu leitor e na finalidade do texto.
Além da traducéo de verbetes do Wikipédia, o autor trabalha com traducdes de mangas e
legendagem de animes. Como professor de japonés no Rio de Janeiro, ele diz que 80% a
90% dos seus alunos se interessam pela lingua japonesa por causa de animes e mangas e,
segundo ele, a traducdo desse tipo de material € o que mais motiva a aprendizagem da
lingua. Esse tipo de traducdo além de treinar os conhecimentos dos alunos, é uma
devolucdo de conhecimento & sociedade. E uma atividade que ultrapassa as barreiras da
sala de aula, gerando impacto real na sociedade (SANTOS JR, 2009, apud SOUZA
CORREA, 2014, p.212).

A terceira proposta de traducéo foi realizada por Kobayashi e Rinnert (1992; 2009;
2012) no ensino de inglés como lingua estrangeira para falantes nativos de japonés. A
proposta de ensino era a proposicéo de duas redagcfes aos alunos: uma em inglés e outra
em japonés (sua lingua materna). Apos a escrita dos dois textos, o professor pedia aos
alunos que traduzissem o texto de LM para o inglés. Apos essa atividade, os professores
analisavam as duas redacoes, a “redacdo direta” e a “redacdo traduzida”, levando em
consideragdo a “qualidade do contetido”, “organizacdo do texto”, “estilo”, “vocabulério”
e “adequacdo de estruturas”. Os alunos participantes foram divididos em nivel basico e
avancado. Os alunos de nivel basico foram 80% melhor na traducéo da redacdo do que
na redagdo direta em termos de “qualidade do contetido”, “organizagdo do texto” e
“estilo”. Os alunos avangados apresentaram uma diferenca menor entre as redagoes, e
mesmo assim, a redacdo traduzida se mostrou melhor que a redacdo direta no quesito
vocabulario e estruturas. No final da pesquisa, os investigadores entrevistaram os alunos
de nivel béasico e avancado, entregaram as redacGes sem marcas de correces e
perguntaram a eles em qual das redagdes eles achavam que tinham se saido melhor. Os
alunos de nivel basico, em sua maioria, disseram que tinham se saido melhor na traducéo,
enquanto os alunos avangados responderam que tinham se saido melhor no texto direto,
porque o texto era mais “natural” e “mais inglés” que o outro. Essas afirma¢des mostram
quanto a crenga da aula monolingue esté enraizada nos estudantes e quanto a relacdo LM
e LE ndo é bem vista pelos alunos (KOBAYASHI; RINNERT, 1992; 2009; 2012 apud

SOUZA CORREA, 2014, p.205).
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Nesses trés relatos, observamos que a traducao é um recurso flexivel e adaptavel
para adolescentes e adultos, na lingua escrita e também oral, para beneficio da sala de
aula e da sociedade. A traducdo pode ser um projeto ou uma atividade simples e, através
dela, pode-se pensar questdes de lingua, cultura, género textual e de traducgdo
propriamente dita entre outras possibilidades. Esses exemplos mostram que a traducao
ndo precisa ser uma atividade chata, solitaria e infrutifera. Ao contrério, ela pode ser
motivadora, se definida uma funcéo ela pode ser partilhada e discutida em grupo, e pode

ir além das barreiras da sala de aula e gerar um produto real para a sociedade.

Por fim, citamos também a viséo da traducdo como quinta habilidade. Naimushin
(2002) defende o uso da traducdo como quinta habilidade, pois afirma que a traducdo é
uma habilidade necessaria a comunicagdo assim como as demais: a leitura, a escrita, a
compreensdo auditiva e a fala. Segundo o autor, uma pessoa que sabe uma outra lingua,
ndo apenas a usara para compreender e falar nessa lingua, mas em algum momento sera
requisitada para traduzir algo em seu trabalho, numa viagem com amigos ou em diversos
contextos em que as duas linguas aparegcam. Dessa forma, o autor afirma que é necessario
praticar essa habilidade, tdo recorrente na vida comum, ja que saber uma LE ndo é
sinbnimo de saber traduzi-la. Em suas palavras, "a traducdo e a interpretacdo sdo
habilidades sociais essenciais e uma ferramenta de aprendizagem (til, na qual se prepara
o aluno para situagdes da vida real tanto no contexto laboral quanto académico”

(NAIMUSHIN, 2002, p. 46 - traducio nossa)®.

Cook (2007, 2010) também defende o reconhecimento dessa quinta habilidade
no ensino de LE. Segundo ele, saber traduzir é essencial para a comunicacao, pois saber

transitar de uma lingua a outra, também é uma habilidade comunicativa.

[A traducdo] sempre foi uma habilidade atil, mas nas sociedades
multiculturais e no mundo globalizado de hoje isso é ainda mais
verdade. Aqueles que sabem duas linguas frequentemente precisam
empregar esse conhecimento na mediacdo entre aqueles que sabem
apenas uma delas. Isso é verdade na vida pessoal de imigrantes e de
familias de linguas mistas; na vida social em que uma pessoa tem um
conhecimento maior sobre a lingua do meio que outra; e no mundo do
trabalho, onde empregados bilingues sdo chamados — ou, de fato,
especificamente contratados — para mediar entre os monolingues. A
traducdo é também a pedra angular de toda e qualquer esperanca de

% “Translation and interpreting are essential social skills and useful language learning tool preparing
learners for real-life situations in their jobs and studies.”
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paz e cooperacdo mundial. Além disso, muitas pessoas também
julgam a traducdo recompensadora estética e intelectualmente por si
mesma. (2007, p. 398 — traducdo nossa) '

Além disso, o “Quadro comum de referéncia para linguas”, documento conhecido
como Marco Comum Europeu de Referéncia para linguas, publicado em 2001 para servir
de pardmetro ao ensino de linguas europeias, aponta o uso da tradugdo como elemento de

mediag¢do na comunicagéo.

A competéncia comunicativa em lingua do aprendiz/utilizador da
lingua é activada no desempenho de varias actividades linguisticas,
incluindo a recepcao [i.e. compreensdo escrita e auditiva], a produgéo
[oral e escrita], a interac¢do ou a mediacao (especialmente no caso da
interpretacdo ou da tradugdo). Cada um destes tipos de atividade pode
realizar-se na oralidade, na escrita, ou em ambas. (MCER, 2001, p. 35)

E, mais adiante, define-se a atividade de “media¢ao” como atividade comunicativa.

Tanto nos modos de recep¢do como nos de produgéo, as actividades
escritas e/ou orais de mediacao tornam a comunicacgdo possivel entre
pessoas que ndo podem, por qualquer razdo, comunicar directamente.
A traducdo ou a interpretagdo, a parafrase, 0 resumo, a recensao
fornecem a terceiros uma (re)formulacdo do texto de origem ao qual
estes ndo tém acesso directo. As actividades linguisticas de mediagéo,
ao (re)processarem um texto ja existente, ocupam um lugar importante
no funcionamento linguistico normal das nossas sociedades. (MCER,
2001, p. 36, grifo original)

Por fim, constatamos que a traducdo, vista como estratégia, atividade ou
habilidade, apresenta um papel importante na aprendizagem de linguas uma vez que é um
recurso de interacdo e comunicagdo. A esse respeito, Maranhdo Nogueira (2013, p. 15)

diz que “o produto final da tradug@o ¢é o resultado concreto da interagdo entre culturas e

37 [Translation] has always been a useful skill, but in today’s multicultural societies and globalised world it
is more so than ever. Those who know two languages frequently need to deploy that knowledge in
mediating between those who know only one of them. This is true in personal life for immigrant and mixed-
language families, in social life where one person has a stronger knowledge of the ambient language than
another, and in the world of work where bilingual employees are called upon — or indeed specifically
employed to — mediate between monolinguals. Translation is also the cornerstone of any hope for
international peace and cooperation. Furthermore, many people also find translation aesthetically and
intellectually rewarding in itself.
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linguas”, portanto, ja que a traducao ¢ fruto da comunicagdo entre duas culturas, ndo ha

por que evita-la.

1.3 O ESTUDO DAS CRENGCAS

1.3.1 DEFINICAO DO TERMO

Segundo Barcelos (2004), o estudo das crengas no ensino de linguas iniciou-se
por volta dos anos 80 no exterior, e no Brasil, mais tardiamente, por volta dos anos 90.
Segundo a autora, o interesse pelas crencas dos professores surgiu na area de Linguistica
Aplicada (LA) devido a mudanca de concepcdo da aprendizagem. Em um primeiro
momento, o foco do ensino estava na aprendizagem da lingua como produto,
posteriormente, o foco passou a uma visao de aprendizagem como processo. Com isso, a
visdo dos professores e dos alunos sobre 0 processo passou a ser um guestionamento

importante para compreender a sala de aula.

De acordo com Barcelos (2004), o estudo das crencas pode ser compreendido em
trés momentos. No primeiro momento se pretendia identificar quais eram as crencas dos
alunos e dos professores sobre o ensino-aprendizagem de linguas. A metodologia de
pesquisa empregada era a aplicacdo de questionarios fechados no estilo likert scale®.
Esse tipo de pesquisa foi muito criticado por ndo identificar de fato as crencas, mas apenas
a aceitacdo em menor ou maior grau de uma hipétese feita pelos pesquisadores. O estudo
das crencas ainda estava preocupado em definir as crencas errdneas dos alunos e comparéa-

las a visdo do pesquisador.

Em um segundo momento, queria-se categorizar as crencas entre boas e mas, e
prever as estratégias empregadas pelos alunos de acordo com as crengas que possuiam.
Woods (1997) critica esse tipo de abordagem cientifica, porque diz que essa classificacéo
em tipos de crencas ndo representa as crencas verdadeiramente porque séo retiradas de
contexto, e assim, ndo ha como identificar se os alunos/professores possuem tal crenca

apresentada.

38 Likert Scale é uma forma de mesuracéo escalar, também denominada mesuragdo multi-item, no qual se
elabora um questionario com multiplas escolhas com a finalidade de medir as atitudes de um grupo social
de forma objetiva. (LUCIAN, 2016)
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As pesquisas mais recentes, diferentemente das anteriores, buscam entender as
crengas junto ao seu contexto, sem apontar possiveis erros nas crengas, mas buscando
conhecer e compreender a natureza das crencas e a relagdo com o contexto ao qual elas
surgem. Os métodos para identificar as crencas sdo varios e preferencialmente séo
combinados uns com o0s outros; entre eles estdo a observacdo, didrios de classe,

autobiografias, entrevistas e questionarios abertos.

As diferentes abordagens nas pesquisas de crengas seguem a tendéncia de cada
época, porém todas convivem na atualidade, sendo adotadas de acordo com os objetivos

de cada pesquisador.

O estudo das crengas também recebe outras denominagdes como “cultura de
aprender” de Almeida Filho (1993), “cogni¢ao de professores” de Borg (2003) e Beliefs,
Assumptions and Knowledge (BAK) de Woods (1996) entre outros. Neste trabalho nos

apoiaremos na defini¢do de Barcelos (2006) que define o termo crencas:

(...) como uma forma de pensamento, como construcdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas
em nossas experiéncias resultados de um processo interativo de
interpretacdo e (re)significagdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas
também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.
(BARCELOS, 2006, p. 18)

Os pesquisadores dizem nao ser facil distinguir entre o que o professor conhece,
sabe e cré, por isso o termo BAK, neste trabalho, também sera utilizado como termo

abrangente para se referir a todo tipo de pensamento acerca do que € aprender e ensinar.

1.3.2 A NATUREZA DAS CRENGAS NO ENSINO DE LINGUAS

As crencas sdo pensamentos que permeiam as a¢fes do sujeito, porém nao séo
exatamente causa-efeito como alguns podem pensar. Para compreender melhor as
crengas, apresentaremos a seguir algumas caracteristicas sobre a sua natureza. Abaixo

resumimos algumas caracteristicas apontadas por Barcelos (2006) sobre as crencas:
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QUADRO 3 - NATUREZA DAS CRENGAS

Dinamicas — as crengas mudam de um periodo de tempo para outro, como por exemplo,
a crenca de que era preciso traduzir para aprender passou a ser completamente rejeitada

na abordagem audiolingual.

Emergentes, socialmente construidas e situadas contextualmente: as crencas ndo estéo
dentro de nossas mentes como uma estrutura mental pronta e fixa, mas mudam e se
desenvolvem a medida que interagimos e adquirimos novas experiéncias e somos, ao

mesmo tempo, modificados por elas.

Experienciais: segundo a autora, “as crencas dos aprendizes sdo parte das construcoes e

reconstrugdes de suas experiéncias”.

Mediadas: as crengas podem ser vistas como instrumentos, ferramentas disponiveis as
quais podemos usar ou ndo dependendo da situacdo, tarefa e pessoas que interagem
(Alanen, 2003). Para Dufva (2003), as crencas sdo uma forma de mediacdo usadas para

regular aprendizagem e a solucdo de problemas.

Paradoxais e contraditorias: as crencas podem agir como instrumentos de
empoderamento ou como obstaculos para o ensino/aprendizagem de linguas. Assim, as
crengas sao “sociais, mas também individuais e Unicas; sdo compartilhadas, emocionais,
diversas, mas também uniformes” (Barcelos; Kalaja, 2003, p. 233). As crencas podem ser

contraditdrias entre si e entre a acao.

Relacionadas a acdo de uma maneira indireta e complexa: as crencas nao
necessariamente influenciam as a¢c0es, podendo aparecer de forma direta e indireta nas

acoes.

N&o tdo facilmente distintas do conhecimento: de acordo com Woods (2003) “as crengas
ndo se separam facilmente de outros aspectos como conhecimento, motivacdo e
estratégias de aprendizagem” (p. 226- 227). O uso dos termos “BAK” (Woods, 1996) e

“cognic¢ao dos professores” por Borg (2003) atestam essa assercao.

(Adaptacdo de BARCELOQOS, 2006, p. 19-20.)

Segundo Woods (2003), é importante entender a relacdo entre as crencas e as

acOes. Segundo o autor as crengas exercem grande influéncia nas acfes, mas as acoes
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também podem influenciar as crencgas. Richardson (1996) diz que ha pelo menos trés
formas de se entender a relagdo entre crencas e agdo. A primeira maneira seria uma
relacdo de causa-efeito, ou seja, as crencas influenciam as acbes de forma direta. Para
exemplificar, podemos pensar num professor que acredite que “a aprendizagem do aluno
¢ responsabilidade inteiramente do professor”, entdo, na sua pratica, a aula pode estar
centrada apenas no professor, sendo ele quem dita a matéria, pratica os exercicios com 0s

alunos e os corrige.

A segunda maneira seria uma relacdo interativa, ou seja, as crencas e acdes se
influenciam mutuamente. Barcelos (2006) d& o exemplo do aluno que comeca a ver um
filme para aprender uma lingua, percebe que é eficaz e formula a ideia de que “filmes sdo
sempre bons para praticar a lingua estrangeira”. A autora diz que a mudanca ndo acontece
de um dia para a noite, mas depende de momentos catalisadores de reflexdo (PESSOA;
SEBBA, 2006) e consequentemente, questionamentos e transformacdo de crencas na
préatica. Para Barcelos esses momentos de reflexdo sdo como gatilhos promotores de
problemas, ddvidas ou perguntas que geram uma consciéncia e um questionamento no
dizer e fazer, ou seja, € um momento propicio para a reflexdo e mudanca. (BARCELOS,
2006, p.26)

E por fim, a terceira maneira se caracteriza por buscar entender as complexidades
dos contextos de ensino e da formacao de crengas nesses contextos, ou seja, em busca de
uma compreensdo hermenéutica das crencas. Um exemplo disso é a pesquisa de Woods
(1996) que por meio da observacdo e da entrevista busca compreender o contexto da fala

dos professores.

Sendo assim, é dificil definir de que modo a pratica € influenciada pelas crencas,
porém é certo que elas influenciam a forma de agir e pensar. Devido a isso, ndo é raro
encontrar dissonancia naquilo que se diz acreditar e naquilo que se faz. Woods (1996)
afirma que isso acontece quando um comportamento se torna rotina e é realizado
inconscientemente. Nas palavras do autor, “o individuo pode nao estar ciente de um dado
comportamento que foi internalizado previamente e que reflete as caracteristicas de um
estado anterior na evolugéo da BAK do professor”, 0 que significa que a crenga evoluiu
a um segundo estagio, mas a préatica continua vinculada a um pensamento anterior.
Posteriormente, 0 autor amplia esse pensamento, passando a chamar de crencgas abstratas
e crengas em acgdo. As primeiras sdo as crencas que dizemos e pensamos ter, e na segunda,

as crengas sobre as quais somos inconscientes, porém estdo intimamente ligadas a pratica.
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A éarea de estudo das crengas € recente, porém ja apresenta uma extensa
bibliografia. Ndo podemos esgotar o tema apenas nesta breve se¢do. Nossa intenc¢ao aqui
era fazer um panorama geral de questdes fundamentais dentro do estudo das crencas. Vale
ressaltar que este trabalho ndo é uma investigacdo classica de crencas, mas uma
investigacdo das opinides e experiéncias do professor a respeito da traducdo. Apesar
disso, o conceito de crencas é importante para compreender os dados desse trabalho e,
por isso, dedicamos esse espago ao tema.
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2. METODOLOGIA

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Este capitulo se destina a descricdo da metodologia de pesquisa da presente
dissertacdo. Esta pesquisa se desenvolve numa perspectiva de andlise qualitativa
interpretativa dos dados, uma vez que estd centrada no processo de construcdo, de
compreenséo e de interpretacdo de significados de dado contexto (LUDKE; ANDRE,
2003). A pesquisa qualitativa, muitas vezes, é entendida como sendo contraria a pesquisa
quantitativa, o que é um equivoco. A pesquisa de abordagem qualitativa enfatiza a
descricdo e a andlise da rotina dos eventos, com foco no significado desses
acontecimentos buscando entender o objeto com maior profundidade de detalhes. As
pesquisas qualitativas podem diferir na sua metodologia, podendo ser caraterizadas como
pesquisa etnografica, estudo de caso, documentacdo, microanalise sociolinguistica etc.
Quanto aos instrumentos de pesquisa empregados, varias sao as possibilidades, sendo as

mais comuns: observacdo, gravacgdo, entrevistas, questionarios, diarios etc.

A pesquisa qualitativa interpretativa pode se valer de andlises estatisticas sem
perder seu carater qualitativo, por isso também é chamada de pesquisa quali-quantitativa.
O que diferencia uma pesquisa quantitativa de uma qualitativa é a natureza dos dados,
pois na primeira obtém-se pouca informacdo de muitos participantes, enquanto na

segunda obtém-se muita informacdo de poucos participantes. (ERICKSON, 1991, p. 338)

Minayo (2001) afirma ainda que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes. Segundo Barcelos
(2001), as crengas sdo “ideias, opinides e pressupostos que alunos e professores tém a
respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas”, conhecimento de grande
interesse para aqueles que querem entender melhor a pratica do professor de linguas
(SOAREZ, 2014, p. 20). Sendo assim, a abordagem qualitativa de pesquisa se mostra a
forma mais adequada para compreender as crencas, os valores e as teorias vigentes a

respeito da traducao no ensino de linguas na visdo dos professores.

Esta pesquisa apresenta carater descritivo, cuja finalidade é observar, registrar,

analisar e correlacionar fatos ou fendbmenos (variaveis) sem manipulé-los. Busca-se
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conhecer as diversas situacdes e relacdes que ocorrem na vida social, em nivel individual
e em nivel social. Pode-se dizer ainda que é uma pesquisa de opinido, interessada em
saber as atitudes, pontos de vista e preferéncias das pessoas a respeito de algum assunto,
com o objetivo de descrever procedimentos ou descobrir tendéncias. Esse formato é
também muito utilizado e divulgado pelos meios de comunicacdo, para relatar intencdes

de votos ou de consumo por exemplo (CERVO, 2007, p. 62-63).

Dessa forma, neste trabalho propde-se descrever e analisar os dados de maneira
qualitativa interpretativista, a fim de compreender o papel que a traducdo tem na sala de

aula, a partir da andlise de crencas e relatos de experiéncias do professor.

2.2 PARTES DA PESQUISA

Esta pesquisa se desenvolve em dois momentos. O primeiro momento é
caracterizado pela elaboracdo de um questionario aberto dividido em trés partes:
formacdo, contexto de trabalho e 0 uso da traducdo. A aplicacdo do questionério foi
pensada para um grupo de 10 professores, 5 da rede publica e 5 da rede privada. No
entanto, por dificuldades impostas a pesquisa, apenas 4 professores da rede publica
participaram da aplicacdo do questionario. Isso nos levou a selecionar o mesmo nimero
de professores das escolas de idiomas para manter o numero de professores igual em
ambos 0s contextos. Sendo assim, o questionario foi aplicado a um grupo de 8

professores.
Os critérios para a selecdo dos professores foram:

(1) Ser professor atuante na cidade de Araraquara
(2) Ministrar aulas de espanhol no Centro de Estudo de Linguas da

rede publica e/ou em escola de idiomas.

A idade néo foi um critério de selecdo, mas levamos em consideracédo o tempo de
formacéo e a experiéncia do professor. Com base nesses fatores, foram selecionados 4
professores do Centro de Estudo de Linguas (CEL) da area de espanhol e 4 professores

de diferentes escolas de idiomas.

O interesse em conhecer 0 tema que aqui estudamos no contexto do CEL e das

escolas de idiomas se d& pelo fato de que em ambos os cursos, 0 aluno opta por estudar
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um idioma, ndo sendo obrigatorio como a disciplina de lingua estrangeira no Ensino
Regular. Assim, ha uma motivacdo em aprender linguas, diferente do contexto da aula de
lingua estrangeira na grade curricular, no qual o aluno ndo escolhe fazé-lo. Apesar de nem
todos os alunos estudarem linguas pela propria escolha, as chances de que haja um
interesse real, aumentam nos cursos de idiomas, seja no CEL ou nas escolas de idiomas,
incrementando também a motivacdo do professor em trabalhar com materiais diversos

além do livro didatico. Esse fato, torna ambos os locais um bom contexto de analise.

Sabendo que as caracteristicas da sala de aula sdo um fator determinante na
maneira como o professor ensina, conhecer ambos contextos é importante para entender
as relacbes do ambiente com 0s recursos e as estratégias dos professores. Sobre as
diferengas, o contexto publico se caracteriza por turmas grandes (com mais de dez
alunos), podendo resultar em um ambiente mais dificil para manter a disciplina, porém,
também é um ambiente mais livre para o professor criar seu material e testar diferentes
atividades. J& as escolas de idiomas apresentam turmas pequenas (com menos de dez
alunos), podendo resultar num ambiente mais favoravel a aprendizagem, porém o
professor € menos livre, pois tem um cronograma mais rigido a ser cumprido, dificultando
a insercdo de materiais extras. A diferenca da autonomia do professor pode apontar

diferentes praticas na sala de aula.

O intuito do questionario utilizado nessa parte da pesquisa é conhecer a opinido,
as crencas e os valores do professor, e a partir da autodescri¢do da pratica, analisar se 0s
professores sabem o que é traducdo pedagogica, se a utilizam ou ndo, bem como quais
sdo suas motivacOes para isso. Apesar de saber que a autodescricdo muitas vezes nédo
corresponde a real pratica do professor, nossa inten¢do é mais do que comprovar 0 uso
ou ndo da traducdo, mas entender qual a concepcdo e opinido dos professores, para
entender o que esta além da prética, e assim, entender aquilo que permeia a nocdo de

ensinar do professor. Sobre o assunto, Almeida Filho (2004) diz:

(...) quando um professor se coloca no lugar e momento de ensinar, um
aglomerado de conhecimentos informais anteriormente construido
(indo de percepcoes, intuicbes, memorias, imagens e crengas gerais) até
pressupostos tedricos explicitos, uma certa capacidade de tomar
decisOes a cada momento, tudo sob uma configuragéo de atitudes, se
posta a servico desse ensinar. (ALMEIDA FILHO, 2004, p.8)
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O segundo momento constitui em uma entrevista com 0s mesmos professores de
espanhol para complementar os dados e enriquecer nossa anélise. A entrevista seguiu um
roteiro estruturado previamente, porém quando necessério, o entrevistador fez outras
perguntas relacionada ao tema da questdo. As entrevistas aconteceram de trés formas:
pessoalmente, por videoconferéncia e por audio de aplicativo de mensagens. Foram feitas
5 perguntas sobre o que é tradugdo pedagdgica, sobre o conhecimento tedrico do tema,
opinido deles a respeito do seu uso e a propria experiéncia como aluno de lingua e uso da

traducéo.

Apols os dois momentos, fizemos uma analise com o intuito de descrever as
opinides, crencas e experiéncias sobre a tradugdo no ensino de espanhol. Pretendemos,
com esse trabalho, aumentar o conhecimento acerca dos usos da traducao, beneficiando

tanto a area de Linguistica Aplicada, quanto a pratica do professor de linguas.

2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

2.3.1 QUESTIONARIO

A escolha do instrumento para coleta de dados deve ser feita a partir da analise
dos objetivos. Como tracado na introducdo desta pesquisa, propde-se aqui investigar as
crencas, opinides e experiéncias do professor quanto ao uso da traducdo aplicada ao

ensino de linguas.

Para este fim, optamos por usar o questionario como instrumento de coleta de
dados para obter informacGes sobre opinifes e experiéncias por meio de perguntas
escritas. Como todo instrumento de coleta de dados, ele apresenta vantagens e
desvantagens. Sua utilizagdo € vantajosa pois o participante tem mais tempo de responder
0 questionario, pode fazé-lo no tempo que lhe parecer melhor; o participante nao precisa
encarar o pesquisador face a face o que gera uma seguranca maior para dizer o que pensa;
economiza-se tempo, facilitando a documentagdo dos dados. No entanto, apresenta
desvantagens quanto a baixa taxa de devolucdo do questionario, pois as duvidas de
compreensdo ndo podem ser sanadas e algumas perguntas podem ficar sem respostas.
(VIEIRA ABRAHAO, 2006, p. 222)
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Os questionarios podem ser abertos ou fechados dependendo dos objetivos do
pesquisador. Segundo Vieira-Abrahdo (2006, p. 222), os questionarios abertos tém por
objetivo “explorar as percepgdes pessoais, crengas € opinides (...) Buscam respostas mais
ricas e detalhadas do que aquelas obtidas por questionarios fechados”. Sendo assim,
optamos pelo questionario com questdes abertas para que o participante tivesse mais

espaco para responder livremente sua opiniao.

Seguindo as orientacGes dos especialistas no assunto, as questfes possuem uma
progressdo tematica, primeiro inicia-se com informacdes pessoais de formacéo,
posteriormente, informacdes sobre o contexto de trabalho, caracteristicas da sala de aula,

opinido sobre como ensinar e, na parte final, aparecem as perguntas relativas a traducao.

2.3.2 ENTREVISTA

Segundo Rosa e Arnoldi (2008), a entrevista € uma ferramenta para buscar
informacgdes de comportamentos, sentimentos, crencas, valores e histdria do sujeito. Para
Witt, citando Rosa e Arnoldi (2008, p. 16), ela deve ser utilizada “quando nao ha fontes
mais seguras para as informacGes desejadas, ou quando se quiserem completar dados
extraidos de outras fontes”.

A entrevista como técnica de coleta de dados é mais do que um simples diélogo,
¢ também uma discussdo orientada para um objetivo definido, que por meio de um
interrogatdrio, leva o informante a discorrer sobre os temas especificos que se quer
estudar na pesquisa. (ROSA; ARNOLDI, 2008, p.17)

Os objetivos de pesquisa de uma entrevista podem ser varios e, segundo Selltiz
(1965, p. 286-95), sdo resumidos em seis tipos: entrevista de verificagdo dos “fatos”,
opinides sobre os “fatos”, determinagdo de sentimentos, descoberta de planos de agdo,
conduta atual ou do passado ou, ainda, descobrir motivacGes conscientes para opinides,
sentimentos, sistemas ou condutas. Quanto aos tipos de entrevistas, elas podem ser
estruturadas, ndo estruturadas e de painel (entrevistas feitas de tempos em tempos com 0s
mesmos participantes para observar se houve mudanca de opinido).

Para esta pesquisa adotamos a entrevista estruturada com o intuito de aprofundar
algumas questbes abordadas pelo questionario. As vantagens do uso da entrevista em
relacdo ao questionario é que esta permite esclarecer ddvidas no momento da resposta do

participante. Como desvantagem, temos a questdo de disponibilidade dos participantes, a
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dificuldade de criar um ambiente propicio e menos constrangedor para o entrevistado.
Apesar das desvantagens citadas, a utilizagdo de dois instrumentos de coletas de dados
garante a pesquisa uma melhor confiabilidade nos dados obtidos.

2.4 A COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario aberto composto por
uma tabela para preenchimento das informac6es pessoais e 16 perguntas dissertativas e

uma entrevista estruturada composta por 5 perguntas.

O questionario foi respondido a méo por alguns professores ou enviado por e-
mail. A aplicacdo demorou cerca de dois meses. O questionario, que se encontra em anexo

neste trabalho, divide-se em trés partes:

e A formagéo do professor
e O contexto das aulas do professor

e O uso da traducdo na aula

Na primeira sec¢do foram requeridas informacdes sobre a formacéo académica, a
duracdo do curso e 0 ano de conclusdo. Ja na segunda se¢do, o professor dissertava sobre
as caracteristicas do contexto de trabalho, com perguntas a respeito do tempo de trabalho,
da quantidade de turmas, da quantidade de escolas em que leciona, do tamanho das
turmas, da idade média dos alunos, da abordagem com a qual se identificam e das
estratégias e dos recursos utilizados para diminuir a interferéncia. Na terceira e Gltima
secdo perguntava-se ao professor o que ele pensava sobre o uso da tradugdo como recurso

didatico, se a utilizava, de que forma e em que contextos.

A entrevista foi realizada apds a analise do questionario. Devido a rotina dos
professores, a entrevista aconteceu de trés maneiras: presencial, por videoconferéncia ou
por audios de aplicativo de mensagem. Do total de 8 professores, 6 professores
participaram da entrevista, 3 da rede publica e 3 da rede particular. As entrevistas foram
gravadas em audio ou video, e apenas as partes relevantes a essa pesquisa foram

transcritas.
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Tanto o questionario quanto o roteiro da entrevista foram aprovados pelo Comité

de Etica da FCLAr, conforme documento em anexo. Todos 0s participantes concordaram

e assinaram o termo de consentimento dos dados, ficando acordado o anonimato de sua

identidade.

2.5 SUJEITOS DE PESQUISA

Nesta parte descrevemos o perfil dos professores referente a formacéo, ao tempo

de experiéncia e a escola em que lecionam. Para manter anénima a identidade dos

participantes, sdo identificados por letras diferentes das iniciais de seus nomes reais.

QUADRO 4 - PERFIL DOS PROFESSORES

Prof. A

E formado em Letras Espanhol em 2013. Possui especializacdo em gestao
escolar, fez cursos no exterior. Da aulas no CEL e em uma escola regular

privada. Tem 6 anos de experiéncia no ensino de espanhol.

Prof. B

E formado em Letras Espanhol em 2013. Fez cursos extras na area, no
Brasil e no exterior. D& aulas no CEL. Tem 4 anos de experiéncia no

ensino de espanhol.

Prof. C

E formado em Letras Espanhol em 2002. Fez varios cursos extras na area,
no Brasil e no exterior. D& aulas no CEL. Tem 15 anos de experiéncia no

ensino de espanhol.

Prof. D

E formado em Letras Espanhol em 2005. Fez especializacdo em producéo
de texto. D& aulas no CEL. Tem 17 anos de experiéncia no ensino de
espanhol.

Prof. F

Esta cursando o ultimo ano de Letras Espanhol com conclusdo prevista
para o final de 2017. D4 aulas na escola de idioma X. Tem 3 anos de

experiéncia no ensino de espanhol.




77

E formado em Letras Espanhol em 2011. Esta cursando um mestrado em

Prof. G Linguistica e um mestrado em Literatura. D4 aulas na escola de idiomas

Y. Tem 6 anos de experiéncia no ensino de espanhol.

E formado em Letras Espanhol em 2015. Realizou um intercambio na

Prof. H Argentina e fez mestrado em Linguistica. Da aulas na escola de idioma Z.

Tem 7 anos de experiéncia no ensino de espanhol.

E formado em Letras Espanhol em 2012. Fez cursos para aplicacdo do
Prof. | DELE e possui uma especializacdo na area de ensino. Da aulas na escola
de idioma W, aulas em empresas e numa escola regular privada. Tem 5

anos de experiéncia no ensino de espanhol.

Todos os professores possuem formacgao na area em que atuam. Os professores A,
B, Ce D atuam no CEL e os prof. F, G, H e | atuam cada um em uma escola de idiomas
diferente. No capitulo dedicado a coleta de dados e andlise apresentaremos mais

detalhadamente o perfil dos professores participantes.

2.6 CENARIO DE PESQUISA

Apesar de ndo ser o foco dessa pesquisa descrever as escolas nas quais 0s
professores atuam, € importante descrever brevemente o contexto de trabalho dos

professores participantes para que possamos entender melhor a analise.

As informacGes presentes aqui sdo resultado da declaracao dos professores ou da
prépria escola a respeito de si mesma. Para preservar a identidade dos sujeitos, 0s nomes
das escolas ndo serdo revelados. Utilizaremos letras diferentes dos nomes reais para
identificar tais escolas. Sdo 5 escolas no total. Uma pertencente a rede pablica e quatro

privadas.

A primeira escola € pertencente a rede publica e os professores participantes sdo
atuantes no Centro de Ensino de Linguas (CEL) que existe dentro de trés escolas publicas
daregido de Araraquara. O CEL é um projeto de ensino de linguas para estudantes a partir

do 7° ano (12 anos) até o 3° ano do Ensino Médio (17-18 anos) matriculados na rede
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publica de Araraquara e regido. As linguas ofertadas em Araraquara séo inglés, espanhol,
francés, italiano e alemdo. Apenas a lingua inglesa € exclusiva para alunos do Ensino
Médio: o restante é aberto a todos os alunos. Quanto ao quadro de professores, sédo 5
professores de espanhol. O livro adotado € o Sintesis 1, 2 e 3 (MARTIN, 2012).

A segunda escola é uma escola de idiomas X que oferece cursos de inglés,
espanhol, francés, italiano, alemdo e portugués. As turmas sdo, em sua maioria,
individuais ou em grupos pequenos de 2 a 7 alunos. A faixa etaria é ampla, pois abrange
desde criancas a adultos. A escola se autodeclara comunicativa. A escola possui dois
professores de espanhol. Os livros adotados sd0 o Nuevo Ven 1, 2 e 3 (MARIN e
CASTRO, 2003) e Nuevo Espafiol en Marcha 1, 2 e 3 (VIUDEZ et al., 2016)

A terceira escola é uma escola de idiomas Y que oferece cursos de inglés e
espanhol. As turmas sdo pequenas com grupos de 2 a 7 alunos. A faixa etaria do curso de
espanhol é de adolescentes e adultos. A escola se autodeclara comunicativa. A escola
possui dois professores de espanhol. O livro adotado € En Contacto 1, 2, 3e 4 (MELONE,

2014) de autoria da escola.

A guarta escola é uma escola de idiomas Z que oferece cursos de inglés e espanhol.
As turmas sdo pequenas e a faixa etaria dos alunos de espanhol é de jovens a partir de 13
anos a adultos. A escola se autodeclara comunicativa. O livro adotado é o Enlaces 1, 2 e
3 (OSMAN et al., 2015).

A quinta escola é uma escola de idiomas W que oferece cursos de inglés e
espanhol. As turmas sdo pequenas compostas por até 8 alunos. A escola se autodeclara
comunicativa. A faixa etaria do curso de espanhol é de adolescentes e adultos. O livro

adotado é de autoria da escola.
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3. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Nesta secdo descrevemos e analisamos 0s dados obtidos por meio do questionario
e da entrevista. Iniciamos o presente capitulo com a apresentacdo e analise dos
questionarios, classificando os dados em trés tematicas: o perfil do professor, o professor
e asala de aula e a traducdo em sala de aula. Em seguida, apresentamos os dados obtidos
pela entrevista a respeito de questdes mais especificas da traducdo pedagdgica.
Finalmente, nas consideracdes finais, fizemos cruzamos os dados e apresentamos as
reflexdes obtidas formuladas nesta pesquisa.

Apresentamos a andlise de acordo com a ordem das questdes, porém, quando

pertinente podemos retomar questdes ja discutidas para relacionar os dados.
3.1 QUESTIONARIO
3.1.1 PERFIL DOS PROFESSORES

Para melhor compreender as opinides dos professores, parece-nos importante
conhecer um pouco o seu perfil, pois acreditamos que sua formacdo e tempo de
experiéncia podem ser fatores de grande influéncia nas respostas no tocante a traducao.
Participaram desta pesquisa 8 professores, 6 do sexo feminino e 2 do sexo masculino,
sendo em proporgdes iguais 3 professoras e 1 professor para cada ambiente analisado.

Abaixo apresentamos um grafico com as informac6es descritas:

GRAFICO 1 - SEXO

M Feminino

W Masculino

Todos os professores possuem graduacdo em Letras/Espanhol. Em relacdo a pos-
graduacdo, 6 professores possuem uma pos-graduacdo, entre elas, temos 2 titulos de

mestrado e 4 de especializacao.
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GRAFICO 2 - PROFESSORES COM POS GRADUACAO

Hsim

W n3o

Os professores das escolas de idiomas (doravante EDISs) e os professores do CEL
apresentam o mesmo numero de pos-graduados. A Unica diferenca € que as EDIs tém dois
professores com mestrado e um com especializacdo, enquanto que o CEL tem trés
professores com especializacdo. E interessante notar que em ambos 0s ambientes, 0s

professores possuem alto indice de formacéo: 75% deles fizeram uma po6s-graduacéo.

Em relacdo ao tempo de trabalho dos professores, temos 37% com 1 a 5 anos de
experiéncia, 37% com 6 a 10 anos de experiéncia, 13% com 11 a 15 anos de experiéncias
e 13% com 16 a 20 anos de experiéncia. Podemos concluir que a maioria, 74% dos
professores, tem no maximo 10 anos de experiéncia. o que aponta uma formacao

relativamente recente. (O ano de referéncia adotado serd sempre o0 ano de 2017).

GRAFICO 3 - TEMPO DE TRABALHO

mla5
m6a10
m11a15
m16a20
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Ainda em relacédo ao tempo de trabalho, o CEL apresenta uma variedade maior,
com 25% dos professores em cada faixa aqui adotada, sendo elas 1 a 5 anos, 6 a 10 anos,
11al5anose 16 a 20 anos. Em relagdo as escolas de idiomas, os professores ndo chegam

a ter 10 anos de experiéncia, sendo 50% de 1 a 5 anos e 50% de 6 a 10anos.

GRAFICO 4 - TEMPO DE TRABALHO CEL GRAFICO 5 - TEMPO DE TRABALHO EDIs

mlas mlas

m6al0 m6al0
m11a1l5 m11a15
m16a20 m16a20

Analisando o ano de conclusédo da graduacdo (em relacdo ao ano de 2017),
percebemos que a maioria, 61% dos professores, tem até 5 anos de formado. Seguido por
25%, de 10 a 15 anos de formado, e 13% de 6 a 10 anos de formado. Esses dados
corroboram a afirmagé&o de que esses professores tém uma formacao recente. Isto significa
que a tendéncia de ensino desses professores é de que deveriam ter em uma abordagem

menos tradicional (ou MGT) e mais comunicativa.

GRAFICO 6 - ANOS APOS A CONCLUSAO DA GRADUACAO

m0a5
m6al0
m1llals
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Quanto aos professores do CEL, metade possui de 11 a 15 anos de formado e a
outra metade possui de 0 a 5 anos. E uma equipe de professores de duas geracoes
diferentes, formando um cenério balanceado. Os professores das EDIs tém menos tempo
de formados, 75% dos professores tém de 0 a 5 anos e 25% de 6 a 10 anos. E uma equipe

de professores um pouco mais jovem que os professores do CEL.

GRAFICO 7 - ANOS DE CONCLUSAO CEL  GRAFICO 8 - ANOS DE CONCLUSAO EDIs

m0a5 m0a5
m6al0 m6al0
mllals mllals

Com base nos dados, podemos afirmar que todos os professores de espanhol
possuem graduacdo: a maioria (75%) possui p6s-graduacdo e (75%) possui até 10 anos
de formada e até 10 anos de experiéncia. O que nos leva a supor que a tendéncia desses

professores é valer-se de abordagens e estratégias de ensino recentes.

3.1.2 SOBRE O PROFESSOR E AS TURMAS

Neste item expomos as informacdes da segunda parte do questionario referente a
quantidade de turmas, tamanho das salas, idades dos alunos, abordagem do professor e
estratégias de ensino. Essas informacdes sdo relevantes uma vez que as caracteristicas das
turmas séo a forca motriz que conduz a pratica do professor, impulsionando-o a empregar

determinadas estratégias e desenvolver certas atividades em detrimento de outras.

Esta parte do questionario consiste em 11 perguntas abertas sobre a sala de aula
do professor. Apresentamos um grafico para cada um dos ambientes, ou seja, um grafico

representando o CEL e um gréafico representando as EDIs.

A primeira e a segunda pergunta foram incorporadas a sec¢éo sobre o perfil dos

professores.
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Pergunta 1. H4 quanto tempo d& aulas de ELE?

Pergunta 2. Onde leciona?

A seguir, apresentamos as perguntas sobre as caracteristicas das turmas dos

professores participantes seguidas da analise dos dados.

Pergunta 3. Quantas turmas de LE possui?

Os professores do CEL apresentaram menos turmas que os professores das EDISs,
sendo 75% com até 5 turmas, frente a 50% dos professores de EDIs com 11 a 18 turmas.
Faz-se importante dizer que as turmas do CEL possuem 4 aulas de 50 minutos (3h20) por
semana, frente a 1h ou 2h semanais nas EDIs. Sendo assim, o nimero de turmas nao
reflete exatamente a quantidade de trabalho de cada professor. E importante ressaltar aqui
que a quantidade de aulas descritas ndo corresponde a um Unico contexto, havendo
professores do CEL e de EDIs que também d&o aulas em escolas privadas. A intencdo
dessa pergunta era saber se 0s professores possuiam uma carga horaria muito elevada,
fator que poderia prejudicar o tempo para pensar e preparar atividades, o que poderia ser

um fator de influéncia no uso ou nao da traducdo.

GRAFICO 9 - QUANTIDADE DE TURMAS (CEL) GRAFICO 10 - QUANTIDADE DE TURMAS (EDIS)

M6 a 10 turmas v W6 a 10 turmas

M1ab5turmas
m11a16turmas W11 a18turmas

Devido as grandes diferencas de carga horaria. Nao podemos saber exatamente a
guantidade de horas aula de cada professor, apenas sabemos a quantidade de diferentes

turmas por professor.
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Pergunta 4. Qual o tamanho das turmas que possui?

No CEL, 40% das turmas possuem de 8 a 15 alunos, 40% com 16 ou mais e apenas
20% com 3 a 7 alunos. As turmas nas EDIs apresentam menos alunos: 50% delas possuem
de 1 a 5 alunos e 50% de 8 a 15 alunos. As EDIs aqui apresentadas ndo possuem turmas
com mais de 15 alunos. Como era esperado, o CEL apresenta mais alunos por turma.

GRAFICO 11 - TAMANHO DAS TURMAS CEL GRAFICO 12 - TAMANHO DAS TURMAS EDIs

m3a7 mla7

m8al5 m8al5

M 16 ou mais M 16 ou mais

Apesar do CEL apresentar mais alunos, ndo é muito diferente das EDIs, pois
observamos que 60% das turmas apresentam até 15 alunos. Esse fato coloca os dois

ambientes em situaces semelhantes de aprendizado.

Pergunta 5. Em quais niveis leciona? (Basico, intermediario, avangado ou Al,
A2,B1,B2,C1,C2)

Um dos professores ndo respondeu a essa pergunta. Daqueles que responderam,
44 % dos professores ddo aulas em turmas basicas ou Al, A2, 44 % em turmas

intermediarias ou B1, B2 e apenas 12% em turmas avancadas ou C1.
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GRAFICO 13 - NiVEL

M Basico ou A1, A2
M Intermediario ou B1, B2

M Avangado ou C1, C2

GRAFICO 14 - NiVEL DE LINGUA CEL GRAFICO 15 - NiVEL DE LINGUA EDIs

MW Basico ou Al,
A2

MW Basico ou Al,
A2

B Intermediario
ou B1, B2

M Intermediario
ou B1, B2

W Avangado ou
C1,C2

M Avangado ou
C1,C2

Notamos que ndo ha diferenca de niveis das turmas entre os professores do CEL
e das EDIs. A maior diferenca se da nos niumeros de turmas avancadas, que em ambos 0s
contextos sdo a minoria. Podemos inferir duas hipdteses para essa diminuic¢éo: a primeira
é de que os professores desta pesquisa optam por ndo ter turmas avangadas ou 0 nimero
de turmas avancgadas € menor, devido a desisténcia dos alunos. De todas as formas, o fato
relevante aqui € de que a maioria das turmas sao basicas e intermediarias.

Pergunta 6. Qual a faixa etaria dos alunos?

A respeito desta pergunta, queriamos conhecer a idade dos alunos, uma vez que
isso influencia na forma de ensinar, as estratégias e os tipos de atividades utilizados.
Como era esperado, no CEL, 75% dos alunos possuem até 16 anos de idade, enquanto
nas escolas de idiomas, 80% dos alunos possuem 17 anos ou mais. Como explicitado
anteriormente, os alunos do CEL sdo alunos da rede publica regular de ensino, por isso
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os alunos desse contexto apresentam até no maximo 18 anos de idade, enquanto as EDIs
recebem em sua maioria alunos adultos que ja cursaram uma lingua estrangeira

anteriormente. O contexto publico e o privado distaram bastante nesse quesito.

GRAFICO 16 - FAIXA ETARIA CEL GRAFICO 17 - FAIXA ETARIA EDIS

m1l1lal6anos m11a1l6anos

W17 anosou
mais

W17 anosou
mais

A faixa etaria dos alunos dos professores CEL e das EDIs sdo contrarias, 0 que

podera ser um fator de grande influéncia na questdo do uso de atividades de traducéo.

Pergunta 7. A instituicdo possui alguma abordagem especifica?

A maioria dos professores do CEL (75%) apontou que a metodologia utilizada era
baseada nos PCNs, no entanto, nos PCNs (1998), o que se prop6e sdo concepcdes sobre
linguagem e ensino de linguas. O documento se baseia em duas no¢des fundamentais: (a)
a linguagem possui natureza sociointeracional; e (b) o processo de aprendizagem €
entendido como sociointeracional (PCN, 1998, p. 25). Outro documento apresentado pelo
MEC para o ensino de linguas no EJA diz que: “Uma abordagem sociointeracional de
linguagem pressupde a compreensdo de que a LE possa ser um meio de interagéo entre
os participantes de comunidades e contextos variados”3®. Dessa forma, podemos entender
gue os documentos ndo apontam uma metodologia fechada, mas apenas uma visao sobre
lingua e ensino voltada a interacdo e comunicacdo, cabendo ao professor usar desses

principios para criar sua metodologia e preparar as aulas.

Em relacdo as EDIs, 75% dos professores disseram que a instituicdo possui uma

abordagem comunicativa e 25% disseram que ndo sabiam dizer. Sabemos que devido a

% Disponivel: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguaestrangeiral.pdf



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguaestrangeira1.pdf
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popularidade da abordagem comunicativa no mercado, muitas escolas se apresentam
comunicativas mesmo sem sé-lo. Por limitagcdes dessa pesquisa, ndo podemos confirmar
se de fato as escolas apresentam tal abordagem, no entanto, como o0 que nos interessa aqui
é saber a opinido do professor e se segundo seu ponto de vista a abordagem comunicativa

é compativel com a tradu¢do ou nédo, apenas sua declaracao basta para os fins de pesquisa.

GRAFICO 18 - ABORDAGEM NO CEL GRAFICO 19 - ABORDAGEM NAS EDIs

W Abordagem

H Segue os PCNs comunicativa

m N3ao sei m Nao sei

Pergunta 8. Vocé se identifica com alguma metodologia especifica?

A maioria dos professores, 75% das opinides do CEL e 60% das opinides nas
EDIs, se identifica com as abordagens pautando-se no contexto e nas caracteristicas dos
alunos e ndo no pensamento sobre a lingua e o trabalho com ela. Os professores sdo
flexiveis e buscam adaptar sua forma de ensinar ao contexto em que estdo. A respeito
disso, Giddens (apud PESSOA e SEBBA, 2006, p.45) diz que a pratica do professor é
movida por suas teorias pessoais sobre 0 que é ensinar e também pelo contexto externo,

e acrescenta que esse Ultimo tem maior influéncia na pratica do que o primeiro.

GRAFICO 20 - IDENTIFICAGAO CEL GRAFICO 21 - IDENTIFICAGAO EDIs

m Abordagem
comunicativa

= Abordagem
comunicativa

= Depende do
contexto

= Depende do
contexto
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Sendo assim, é compreensivel que os professores digam que o fator determinante
para adotar uma abordagem depende mais do contexto e dos alunos do que uma ideia
anterior a sala de aula. Da mesma forma, o p6s-método também propGe que o professor
ndo adote uma metodologia especifica, mas que, de acordo com sua turma, desenhe sua
estratégia de ensino para melhor atender as necessidades especificas de cada contexto.
(KUMARAVADIVELU, 2001)

Pergunta 9. Vocé utiliza algum livro didatico? Qual?

Todos os professores do CEL utilizam o livro Sintesis (MARTIN, 2012) e um dos
professores comentou que também utilizava, paralelamente a esse, os livros Espafiol sin
Fronteras (SANCHEZ HERNANDEZ, 2011) e Saludos (MARTIN, 2012). Entre os
professores das EDIs, 50% utilizam o livro didatico da propria franquia e 50% utilizam
os livros Nuevo Ven ( MARIN e CASTRO, 2003 ), Nuevo Espafiol en Marcha (VIUDEZ
et al, 2014 ) e Enlaces (OSMAN et al, 2015).

Pergunta 10. Vocé cria/adapta materiais ou utiliza outros recursos que ndo o

livro didatico? Comente.

Todos os professores responderam a essa questdo afirmativamente. Os recursos
mais apontados sao filmes e videos (20%) seguidos do uso de jornais e revistas (14%). A

traducdo ndo aparece como recurso ou estratégia de ensino.
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GRAFICO 22 - RECURSOS

M Filmes e videos
W Musica
W Jogos
Livros e textos
M Exercicios
W Desenhos
W Jornais e revistas
H Internet

W Audio

Alguns recursos s6 aparecem em um dos contextos, como por exemplo, atividades
com audio, aparecem apenas em EDIs, e 0 uso de desenhos e livros/textos aparecem
apenas no CEL. O uso de audios para treinar a compreensao oral é muito comum em
escolas de idiomas, talvez seja por isso que este recurso tenha aparecido nas respostas dos
professores de EDIs e ndo nas dos professores do CEL. Ja o uso de desenhos € bem
caracteristico do contexto de ensino regular, uma vez que no CEL ha alunos mais jovens
e a arte faz parte da grade curricular, portanto, o professor de lingua também se utiliza
dessa atividade em suas aulas. A leitura de livros e textos também é algo comum no
contexto escolar dos alunos e, provavelmente por isso, aparece no CEL e ndo nas EDIs.
Abaixo apresentamos um gréfico complementar com as informacfes de ambos o0s

contextos.
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GRAFICO 23 - RECURSOS EM CONTRASTE
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Observamos que a traducdo ndo € nem citada como recurso em sala de aula, apesar
de ser usada na sala de aula como sera visto nas questfes seguintes. Provavelmente os
professores ndo se sentem a vontade para assumirem que utilizam a tradu¢do ou nédo a

consideram relevante para ser citada aqui.

Pergunta 11. Existe algum tipo de exercicio que vocé considera mais eficiente

para diminuir a interferéncia da lingua materna na lingua estrangeira? Justifique.

GRAFICO 24 - EXERCICIO ESPECIFICO

H Nao

W Sim

Na ultima pergunta, os professores apresentaram uma opinido dividida. Metade
dos professores (50%) acredita que ndo ha um exercicio capaz de diminuir a interferéncia,
devendo acontecer gradualmente com os avangos do aluno no decorrer do curso. A outra
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metade dos professores acredita que ha exercicios que ajudam a diminuir a interferéncia
da LM, principalmente na préatica de conversacgdo (45%) quando o aluno precisa de fato
utilizar a lingua de forma espontanea. Outros 22% apontam que assistir a filmes, a leitura
(11%), os exercicios de escrita (11%) e a comparacdo de estruturas (11%) sdo estratégias

que ajudam a diminuir a interferéncia.

GRAFICO 25 - ATIVIDADES PARA DIMINUIR A INTERFERENCIA

W Conversagdo
M Leitura
M Filmes
Exercicios escritos

W Comparagao de estruturas

Calvo Capilla e Ridd (2009) dizem que a interferéncia acontece na interacao entre
0 previamente aprendido e 0 que se busca aprender, e a solu¢do pode estar nessa mesma
relacdo. Segundo os autores, o que pode diminuir essa interferéncia é aprender a comparar
e contrastar conscientemente. Para isso propdem a tradugdo como processo interpretativo
e de reexpressdo. Entre os professores que responderam a essa pergunta, apenas 11%
afirmaram que o contraste poderia ajudar na diminuicdo da interferéncia. Os demais, por
mais que dissessem que acreditavam em estratégias especificas para diminuir o problema,
apontaram recursos que aparentemente nao levam a reflexdo sobre a interferéncia, mas
trabalham de forma geral o conhecimento da lingua. E possivel afirmar que 88 % dos
professores veem a superagdo da interlingua como um processo continuo, que diminui
naturalmente no decorrer da préatica da lingua (de forma ativa, pela conversacao, ou de

forma passiva, pelo consumo de filmes).
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3.1.3 A TRADUGAO NA AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA

Nesta parte expomos os dados relativos a tradugdo e as possiveis crencas e
concepcdes dos professores acerca do que é o ensino com traducao, seus pontos positivos

e negativos, alem da descricdo das proprias experiéncias. Abaixo seguem as perguntas.

Pergunta 1. Qual a sua opinido sobre o0 uso da tradu¢éo como recurso de ensino?

Em relacdo a primeira pergunta, podemos discuti-la sob dois aspectos. O primeiro
consiste na opinido favoravel ou contraria ao uso da traducdo e, o segundo, a respeito da

concepcao de traducéo apontada pelos professores.

GRAFICO 26 - OPINIAO A RESPEITO DA TRADUCAO

MW Contrario
50% m Favoravel

Neutro

Constatamos que 50% dos professores participantes ndo se puseram a favor nem
contra a traducdo (neutros), argumentando que a traducdo poderia ser utilizada
dependendo da abordagem adotada, das caracteristicas dos alunos e da frequéncia com a
qual fosse utilizada. Essa flexibilidade, ja apontada anteriormente pelos professores no
tocante a identificacdo com alguma abordagem especifica, também se mostra presente no
que tange a traducéo. Para esses professores, a traducdo € um elemento neutro, podendo
ser utilizada ou ndo de acordo com o contexto especifico de cada sala de aula. Apesar de
ndo ser contrario, um dos professores afirmou que o uso da traducdo era possivel no

contexto do “ensino tradicional” e que era incompativel com a abordagem comunicativa.
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O “ensino tradicional”, segundo ele, ¢ compreendido como o ensino centrado na

gramatica e na traducdo, uma préatica frequente no ensino regular.

Para alguns professores, a traducdo é vista como uma estratégia para lidar com
alunos que apresentam muita dificuldade de compreensdo em lingua espanhola. Esta
estratégia ¢ apontada por alguns autores como "traducao explicativa” (LAVAULT, 1985;
HURTADO ALBIR, 2001) ou apenas como “uso da lingua materna” (WELKER, 2003;
SOUZA CORREA, 2014). Esse tipo de “tradugio” difere das atividades de tradugdo em
si, pois € o proprio professor quem realiza as traducdes com fins explicativos ou

metalinguisticos.

A outra metade dos professores se divide em 25% favoraveis e 25% contrarios.
Aqueles que sdo favoraveis acreditam que a traducéo tem um grande potencial didatico,
enquanto que aqueles que sdo contrarios acreditam que a traducdo € uma fonte de

confusao e erros.

Além dos posicionamentos favoraveis e contrarios a traducdo, também podemos

verificar como os professores compreendem o uso traducdo no ensino de LEs.

GRAFICO 27 - PERSPECTIVA DA TRADUGAO NA SALA DE AULA

mMGT

® TRADUGCAO COMO
RECURSO

A maioria dos professores (62%) concebe a tradu¢do como um método, ou seja,
compreende o uso da traducdo como sin6nimo de empregar 0 método Gramatica
Traducdo (MGT). Vale ressaltar que o MGT se caracteriza pelo ensino da lingua por meio
da tradugdo de sentengas fora de contexto, da memorizacdo de vocabulério e de
explanacdes gramaticais.
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A ideia de traducdo vinculada ao MGT é evidente no comentario do professor A
que descreve o uso da tradugdo como um ensino de “técnicas”, ou seja, um ensino pautado
na estrutura e na gramatica da lingua, em oposi¢ao ao ensino comunicativo, pautado no

significado e na comunicacdo. Segundo o Prof. A:

“(...) tento utilizar inGmeros recursos para ndo fornecer a traducdo ao aluno, uma vez que a
finalidade desse método [abordagem comunicativa] é fazer com que o aluno obtenha uma

significacdo e ndo aprender o idioma tecnicamente.” (Prof. A)

Essa fala mostra uma concepcdo de dois modos de ensinar diferentes: o da
traducdo e o comunicativo. No ensino comunicativo, o aluno aprende a construir
significados, enquanto no ensino com traducdo, o aluno aprende sobre as regras da lingua,
adquire um conhecimento “técnico”. No entanto, se observarmos a definicdo de “ser
comunicativo” para Almeida Filho (2009), temos que a abordagem comunicativa néo é
“uma bateria de técnicas ou um modelo de planejamento, mas sim a adoc¢éo de principios
mais amplos como o foco no processo, nas maneiras especificas de como se aprende e de
como se ensina outra lingua” (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 82), portanto, nela ndo se
rejeita 0 uso da LM ou da traducdo. A Abordagem comunicativa se caracteriza por
preocupar-se mais com o proprio aluno como sujeito e agente do processo de formacdo,
promovendo oportunidades de comunicacdo em LE na sala de aula (ALMEIDA FILHO,
1998, p. 42).

Seguindo a mesma linha de pensamento, o professor B afirma que a traducéo ndo
auxilia na compreensdo da lingua, pois gera um conhecimento calcado na estrutura e num
pensamento vinculado a lingua materna. Completando essa fala, o professor F diz que a
traducéo priva o aluno da responsabilidade de pensar em lingua estrangeira. Abaixo temos

0s trechos do questionario com grifos nosso:

“A traducdo ndo contempla a parte da compreensao efetiva da lingua, por exemplo, ¢ comum

pensar e criar enunciados sequindo o modelo da lingua materna, ou seja, estabelecendo uma

estrutura que ndo necessariamente tera 0 mesmo valor semantico em espanhol”. (Prof. B)

“Nunca havia utilizado este método por ndo o considerar tdo interessante. A meu ver, tirava a

responsabilidade do aluno de pensar e construir a I6gica dentro da lingua estrangeira.” (Prof. F)
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Essas afirmaces acerca da tradugdo mostram uma viséo do senso comum sobre a
traducdo, na qual concebe-se a tradugdo como sinénimo de verter palavras de uma lingua
a outra. No entanto, atualmente, entende-se que traducdo é interpretacdo, sendo
impossivel traduzir sem compreender a lingua. Observamos, dessa forma, uma visao

antiquada e limitada da traducédo, podendo assim, levar ao seu rechaco.

Para 38% dos professores, no entanto, a tradugdo pode ser um recurso Util em sala
de aula quando bem empregado, o que significa dizer usar a tradugdo como atividade

auxiliar e ndo como método. Alguns depoimentos dos professores a esse respeito:

“Penso que a tradugdo é um recurso importante para o ensino, desde que ndo seja o Unico a ser

utilizado em sala de aula”. (Prof. G)

“Usar a traducdo com objetivos claros pode ser muito produtivo para o aprendizado”. (Prof. H)

“Eu acredito que seja um recurso fantéstico, pois é uma forma do aluno materializar algumas

diferencas na lingua, desde que esteja contextualizada, ja que a tradug&o por traducéo, a meu ver,

ndo apresenta vantagens”. (Prof. I)

Estabelecendo uma comparacdo entre ambas as informacoes, temos que:

TABELA 1- PERGUNTA 1 OPINIAO

OPINIAO Traducdo = recurso | Tradugdo = metodologia
Sim 1 1
Né&o - 2
Depende (flexivel) 2 2

A partir desses dados podemos constatar que quem se diz contrario talvez ndo seja
contrario a tradugdo em si, mas ao conceito de MGT. Para Cook (2010, p.20), o banimento
da tradugdo ndo estd baseado em argumentos contrarios a tradugdo em si, mas contra a

forma como a traducéo foi usada na MGT. Isso também aparece nos dados, pois aqueles
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que entendem a traducdo como recurso sao favoraveis ou abertos ao seu uso, e aqueles

que sdo estritamente contrérios, veem a tradu¢do como um metodo.

Se observarmos os mesmos dados considerando o ambiente publico e privado de

ensino, em relacdo a opinido favoravel, contraria e neutra, temos que:

GRAFICO 28 — OPINIAO DO CEL GRAFICO 29 - OPINIAO DAS EDIS

M Favoravel M Favoravel
m Contrario m Contrario
| Neutro | Neutro

O CEL é um ambiente mais resistente ao uso da traducdo que as EDIs, com 50%
de opinido contréria, enquanto que os professores das EDIs ndo apresentam nenhuma
opinido contraria. O CEL apresenta 25% de opinido neutra e as EDIs, 75%; em relagéo a

opinido favoravel, temos 25% tanto no CEL quanto nas EDIs.

Sobre o conceito de tradugédo nos dois ambientes, temos que:

GRAFICO 30 - CONCEITO ( CEL) GRAFICO 31 - CONCEITO ( EDIS)

M Tradugdo MW Tradugdo
como como
metodologia metodologia

M Tradugdo W Tradugdo

coOmo recurso COmo recurso

Em relacdo a forma como os participantes veem a traducdo, 100% dos professores
do CEL a veem como metodologia frente a 25% dos professores nas EDIs. As EDIs
apresentam um indice de 75% de compreensdo da tradu¢do como um recurso. Essa
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diferenca de concepcéo da traducdo pode estar relacionada ao periodo de formacéo dos
professores, visto que os professores do CEL tém uma formagéo anterior a maioria dos
professores das EDIs e, portanto, apresentam uma visdo menos aberta a traducdo. Os

professores de formacao mais recente ndo apresentam rejeicdo a traducéo.

Pergunta 2. Vocé utiliza a tradugdo na sala de aula? Se sim, dé exemplos de

atividades e comente.

Nesta pergunta apresentou-se um dado curioso. Apesar de 25% dos participantes
se dizerem contrérios a traducdo na primeira questdo, apenas 13% ndo a utiliza de
nenhuma maneira. Esses dados apontam que as crencgas as vezes sdo contraditorias ao
uso. Sobre o tema, Woods (1996) constatou que nem sempre Crengas, Pressupostos,
Conhecimentos (BAK)* e o comportamento coincidem. Muitas vezes ha uma
dissonancia entre o que pensamos ¢ a forma como agimos. Segundo Woods, “o individuo
pode ndo estar ciente de um dado comportamento que foi internalizado previamente e que
reflete as caracteristicas de um estado anterior na evolugéo das CPC *'do professor” (p.
252). Em outras palavras, muitas vezes as crengas evoluem, mas a agdo permanece em
um estagio anterior (BARCELQS, 2006, p. 27-28).

Assim, também constatamos que mesmo quem ndo concorda com a traducéo, diz
utiliza-la em algum momento. Essa dissonancia nos sugere um estado de modificacdes de
crencas ou de incerteza de aceitacdo. O professor ndo esta seguro quanto a sua opiniao e

parece oscilar entre aceitar a traducdo em alguns momentos e ndo a aceitar em outro.

40 Adaptacéo do termo original “beliefs, assumptions and knowledge” também conhecido pela sigla BAK.

41 Abreviatura em portugués de “Crencas, Pressupostos e Conhecimentos”.
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GRAFICO 32- USO DA TRADUGAO

m Utiliza

m N3o utiliza

O restante dos professores (87%) utiliza alguma forma de traducdo. Abaixo as

formas apontadas.

GRAFICO 33 - UsOS DA TRADUGAO EM SALA DE AULA

M Solucionar duvidas
m Comparar estruturas

W Traduzir

Nesse grafico observamos que 33% das respostas apontam para o uso da tradugédo
explicativa (LAVAULT, 1985; HURTADO ALBIR, 2001), ou seja, a tradu¢do como
estratégia comunicativa. Recordando que a traducdo explicativa € o uso da traducéo (feita

pelo professor) para tirar davidas, explicar e verificar a compreensao dos alunos.

“Utilizo quando ha ddvidas em determinados momentos, ndo do texto todo, em algum

vocabulario, raras vezes”. (Prof. C - grifos nosso)

“Utilizo nos casos em que preciso ter certeza que o aluno entendeu algum conceito”. (Prof. H -

grifos nosso)
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Outra parcela, 33% das respostas, aponta para o uso da tradugdo como forma de
contrastar estruturas entre a LM e a LE. Destacou-se 0 uso da tradugdo para o ensino
contrastivo do verbo “gustar” e dos complementos direto e indireto, por exemplo. Os
professores afirmaram, ainda, que a traducdo e a comparacdo ajudam os alunos a
perceberem melhor as diferencas e, assim, compreenderem melhor o uso do verbo em

espanhol. Segundo o prof. H:

“(...) ja fiz uma atividade com meus alunos usando tradugdo(...) O objetivo da atividade era

observar as caracteristicas sintaticas do uso do verbo gustar em espanhol, entre outros aspectos

estruturais, levar em consideragdo a cultura da lingua estrangeira no momento de traduzir e
identificar o 1éxico que pode variar de acordo com as variagdes linguisticas do espanhol”. (Prof.

H - grifos nosso)

Outra parcela, 33% das respostas, mostra a traducédo para ensinar falsos cognatos,
ditados, expressdes populares e, também, para o ensino de géneros discursivos
diversificados relacionados a area de interesse do aluno. Nesses casos, a traducéo tem por
objetivo comprovar as diferencas culturais e a inexatidao da traducdo. Abaixo a fala de

dois professores:

“(...) discutimos sobre a necessidade de pesquisa e estudo da lingua-cultura para evitar tradugdes

literais e que comprometam o sentido inicial do texto original.” (Prof. H — grifos nosso)

“Como tenho alunos que trabalham em empresas, costumo trabalhar com traducdo de manuais

com eles. Como tarefa dou um resumo académico, e-mail para algum cliente ou manual de alguma
maquina e peco que eles traduzam. Essa atividade tem por objetivo dar ao aluno autonomia em
momentos que certamente terdo em suas respectivas empresas. Lembrando gue essas tarefas séo

adequadas ao nivel de cada aluno”. (Prof. I — grifos nosso)
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Vale mencionar aqui que dois professores mencionaram o uso do dicionario*?
como forma de traducdo. O trabalho com o dicionério é realizado com o objetivo de
introduzir o uso dessa ferramenta e desenvolver o vocabulario na escrita de textos. N&o
consideramos o dicionario como uso da traducdo, mas como ferramenta. Entendemos que
o0 professor citou 0 uso do dicionario, porque o dicionario esta relacionado a traducéo, e
é um dos principais instrumentos de trabalho. Porém ndo pode ser visto como um tipo de

traducdo, e sim, um instrumento dela.

Em seguida, dispomos as respostas em forma de tabela, para observarmos as

porcentagens dos CEL e das EDIs.

TABELA 2 — PERGUNTA 2

CEL Escolas de idiomas
Tirar davidas e verificar 22 % 11%
compreenséo
Contrastar estruturas - 33%
Traduzir expressoes e - 33%
ditados

Os professores das EDIs estdo utilizando mais a traducdo como recurso e como
forma de contrastar estruturas, enquanto que os professores do CEL a utilizam como

estratégia para tirar davidas.

Temos assim que a traducdo aparece como estratégia de comunicagdo, como
atividade de consolidacdo de estruturas gramaticais mediante traducGes (ATKINSON,

1987) e forma de conscientizacao das diferencas culturais.

Pergunta 3 - Vocé acredita que ha niveis em que a tradugdo é mais

necessaria? Justifique.

42 Segundo os professores, 0 “ uso do dicionario” tem por objetivo ensinar o aluno a usar esse recurso e
possivelmente ler melhor um texto ou traduzir algum fragmento. O foco da atividade estd no uso do
dicionério e ndo na tradugdo em si.
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Nesta questéo as respostas ficaram divididas, pois 50% dos professores acham que
a traducdo é mais apropriada para niveis iniciais, ja que os alunos podem ter dificuldade
de compreensao e, especificamente, no contexto de ensino de lingua para fins especificos.
A outra metade dos professores (50%) ndo acha que a traducdo esteja vinculada a um
nivel especifico, pois deve ser usada em todos os niveis ou em nenhum contexto
especifico. Para este segundo grupo, o que importaria na verdade seriam o planejamento
e o contexto de sala de aula. O ambiente publico ou privado ndo interfere nesse quesito.

Tratando-se da relacdo da traducdo e um nivel especifico, Romanelli (2009)
afirma que a traducdo pode ser adequada a quaisquer niveis. A autora sugere que em
niveis basicos se use a tradugdo para explicar e tirar davidas e, em niveis avangados,

utilize-se a traducdo como forma de aumentar a consciéncia linguistica das diferencas.

GRAFICO 34 - HA NIVEIS PARA UTILIZAR A TRADUGCAO?

ESim

W Nao

Nessa pergunta, € possivel notar que a traducdo é vista principalmente como uma
estratégia de compreensdo. Ela é usada para ajudar a compreensdo de alunos que
apresentam pouco conhecimento em LE ou possuem muita dificuldade. Para os
professores que acreditam que a traducdo estd vinculada a um nivel, ela é vista como
elemento facilitador da compreensdo e ndo um elemento de reflexdo linguistica. Por isso,
aqueles que dizem que sim, acreditam que a traducdo é necessaria no nivel basico da
lingua. Para aqueles que acreditam que a traducdo ndo esta limitada a nenhum nivel
especifico, nota-se que a traducdo é vista como uma atividade de reflexdo que serve tanto
para niveis iniciais como avancados; e para aqueles que discordam do uso da traducéo,
ela ndo deve ser vinculada a nenhum nivel de ensino. De acordo com Romanelli (2009) a
traducdo pode ser utilizada em quaisquer niveis, desde que esteja adequada ao
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conhecimento do aluno. A traducdo explicativa possivelmente tende a desaparecer a
medida que o aluno va progredindo no conhecimento do idioma, ja a tradugdo como
atividade reflexiva pode acontecer sempre que se queira contrastar estruturas e culturas,
e isso independe do nivel, sendo, da temaética. Abaixo apresentamos uma tabela com as

opiniBes dos professores separadas por ambiente.

TABELA 3 - PERGUNTA 3

CEL EDlIs
Sim 25% 25%
Né&o 25% 25%

Em relacdo a escola publica e privada, temos uma propor¢éo igual, 0 que mostra

gue o ambiente ndo interfere na compreensao dessa questdo nesta pesquisa.

Pergunta 4. Que tipo de beneficios ou maleficios vocé acha que o uso da
traducéo em sala de aula pode trazer aos alunos de ELE?

Para compreender essa questdo, dividimos os beneficios e os maleficios em duas
analises. A seguir apresentamos o grafico sobre os maleficios, que mostra a relacdo de

argumentos e frequéncia com que aparecem nas respostas.
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GRAFICO 35 — MALEFICIOS

W Tradugdo como unico
método

B Acomodagdo na LM

Confusdo com a LM

Entre os maleficios, 50% das respostas mostram que a traducdo gera a
acomodacédo na LM, 37% aponta que a traducédo € negativa quando usada como método
e 13% diz que a traducdo gera confusdo entre as linguas. Trazemos aqui um dos

comentarios observados:

“(...) é tirada de responsabilidade do aluno de pensar [em LE], construir pensamento Idgico, as

vezes até subestimando a compreensdo do aluno”. (Prof. F)

Ao afirmar que a traducdo tira a responsabilidade do aluno pensar, podemos
entender que o professor se refere a traducdo explicativa, aquela que ele faz para o aluno,
ou ao uso da lingua materna, pois apenas nesses casos a “tradu¢do” impede o aluno de
pensar na LE. Em se tratando de uma atividade de traducdo que explore a reflexdo das
diferengas, ndo podemos dizer que o aluno deixa de pensar, pois nesse caso, ele pensa
dobrado, ja que pensa nas regras e cultura de duas linguas, a sua propria e a da LE.
Provavelmente, o que o professor quer dizer como essa afirmacéo é que o aluno fica preso
na sua “traducdo inconsciente” e estd continuamente pensando em duas linguas. Porém,
mesmo nesse caso, o aluno ndo deixa de pensar em lingua estrangeira. E certo que o
excesso de traducdo inconsciente impede que o aluno fale com naturalidade e sendo
assim, concordamos que o aluno precisa desenvolver uma habilidade independente na
LE, porém a traducdo ndo se restringe a esse tipo de pratica.
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Ridd (2009) afirma que em vez de proibir-se a tradugdo, devemos incentiva-la a
ser feita da maneira adequada. Para o autor, a traducdo inconsciente, ou seja, a traducéo
ndo controlada pelo aluno, pode sim gerar confusédo e erros, porém se o aluno aprende a
traduzir conscientemente quando necessario, ele evita os erros comuns que aconteceriam

pela interferéncia da LM.

Apresentamos a seguir uma tabela com os pontos negativos apontados pelos
professores em relagdo ao ambiente publico e privado.

TABELA 4 - PERGUNTA 4

CEL Escolas de idiomas
Traducdo como método - 37%
Acomodacédo na LM 25% 25%
Confuséo entre linguas 13% -

Em relacdo aos beneficios, aparecem trés apontamentos principais. A seguir,
apresentamos um grafico com essas informacgdes em relacdo a frequéncia com que

apareceram nas respostas.

GRAFICO 36 - BENEFICIOS

Auxilio na compreensao
M Contraste de estruturas

Aumento de vocabulario

Entre os beneficios apontados, os numeros ficam divididos: 33% das respostas

apontam a traducdo como um auxilio na compreensao da LE, 33% apontam a traducgéo
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como uma forma de contrastar estruturas e 33% como forma de aumentar o vocabulario.
A seguir, destacamos alguns comentarios sobre os beneficios apontados pelos
professores:

“Amplia o vocabulério e fornece classificagfes gramaticais da lingua”. (Prof. A)

“Quando o aluno pode visualizar as diferengas existentes na lingua materna e na lingua
estrangeira, principalmente com o Espanhol, linguas mais proximas, tudo fica mais palpéavel”.
(Prof. F)

A respeito da traducédo ajudar a compreensdo da LE, Romanelli (2009) afirma que
a traducdo ajuda o aluno a aprender vocabulario em contexto de uso e com maior
segurancga, porque o professor consegue verificar se a compreensao do aluno é acertada
ou ndo. Duff (1989) ainda afirma que a traducdo ajuda o aluno a ter maior acuidade e

clareza.

A respeito da reflexdo da lingua, varios autores também afirmam que a tradugéo
¢ uma forma de aumentar a consciéncia linguistica por meio de um “pensamento
comparativo” (ATKINSON, 1993), ajudando o aluno a observar através do uso do texto

real as formas de dizer na LE.

A traducdo aumenta o conhecimento e da maior clareza sobre a lingua uma vez
que exige do aluno ndo apenas compreender o texto pelo contexto geral, mas o forga a
descobrir o significado de novas palavras e expressbes antes de traduzir. Assim,

observamos que 0s tedricos reforcam as respostas dadas pelos professores.

Em relagdo aos ambientes, temos que:

TABELA 5 - PERGUNTA 4

CEL Escolas de idiomas

Aumento de vocabulario 33% -

Auxilio na compreensao 16,5% 16, 5%

Contraste de estruturas - 33%

Ambos os ambientes, publico e privado, veem a tradu¢do como um auxilio para a

compreensdo. Os professores do CEL apontaram o aumento do vocabulario como um
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beneficio da traducdo, enquanto que os professores das EDIs apontaram a percepcao de

diferentes estruturas por meio do contraste através da traducao.

Pergunta 5. O material que vocé utiliza apresenta algum tipo de traducéo?

Se sim, como é/sdo essa(s) atividade(s)?

GRAFICO 37 - A TRADUCAO EM MATERIAL DIDATICO

W Apresenta traducao

B N3o apresenta
traducao

A maioria dos professores (75%) afirmou que o livro didatico que utilizam nédo
apresenta nenhuma atividade referente a traducéo e 25% dos professores disseram que 0
livro apresenta algum tipo de traducéo. Nesses 25%, a tradugé@o aparece como forma de
contraste de estruturas e na forma de traducdo de falsos cognatos e expressdes.

Segundo o professor A, o livro Sintesis (2014) apresenta traducdo com falsos

cognatos e expressdes idiomaticas. Abaixo alguns exemplos do livro.
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FIGURA 6 - EXEMPLO DE TRADUGAO DE EXPRESSOES IDIOMATICAS

" APRENDE UN POCO MAS |
DE LAS :
S TURIES @ Los refranes y las expresiones idiomiticas son muy frecuentes en la conversacion
IDIOMATICAS cotidiana. Lee estas frases y busca equivalentes en portugués para traducirlas:

2N

ALBARTO VT TVOR PATHO AL SEA

AR R EDTOM

Como todavia ro ha vuelto, me guedo en su lupar.
El gue 2¢ fuue @ Sevilla perdid su silla.

. Ahova todo estd mds tranquilo. Me parece que el agwa
volvid a su cauce.

Fonte: Sintesis 1 (MARTIN, 2014, p.131)

Nesta atividade aparece a traducao de expressdes idiomaticas. Este exercicio pede
ao aluno que reflita sobre o significado da expressdo e elabore uma traducédo para sua
lingua. Nessa traducdo o aluno é estimulado a pensar na sua lingua e cultura para entéo
propor uma traducdo que mantenha um sentido semelhante ao texto fonte. Nao é possivel
traduzir palavra por palavra. Esse tipo de traducdo é interessante, pois leva o aluno a
desconfiar de que as linguas ndo séo equivalentes, e a traducdo com enfoque cultural logra

mostrar as diferencas linguisticas e culturais.
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FIGURA 7 - EXEMPLO DE TRADUGAO DE FALSOS COGNATOS

-
apttulo 5
'® Relaciona las palabras en espaiiol del primer cuadro con el significado en portugués del
segundo:
1.abono 16.grasa () agrido ; gordura
2. acordarse 17. jubilacién i‘, gostoso ) responder
3. apellido 1. ladsillo ‘><x fita ® Lemnbrar-se
4.beca 19.Targo () ergamento @ canhoto
5. berro 20. oficina () vassoura { ) loiro
6, borrar 21, pegar (™ sobrenome (;: comprido
7.brinco 22.pelado ) pressuposta (. bolsa de estudos
8. cachorro 23.pohvo \Amﬂm %pmopo
9.cinta 24. presunto ()_(;ﬁllnaw - { Jeapo
10, contestar 25. presupuesto >-¥ apasentadoria r;’:: acmérfo
11. cubiertos 26. manco >‘_“ pd { P« grdvida
12, cuelio 27, mbio (2 adubo; fianga (. apagar
13. embarazada 29, salsa >.<n_yalo '>_<'molho
1. escoba 29, vaso @ bater { "'< careca
15, exquisito 30, zurdo {_ maneta () pulo

@ Haz una investigacién sobre ese asunto y preséntales a tus compafieros otras palabras
heterosemdnticas.

Fonte: Sintesis 3 (Martin, 2014, p.97)

J& neste segundo exercicio aparece um tipo de traducdo de heterosemanticos. O
livro ndo chega a chamar este exercicio de traducdo propriamente dita, uma vez que nao
requer uma reflexdo linguistica, e sim, uma associacdo de palavras. No entanto, um
professor havia apontado essa atividade como um exemplo de traducdo e por isso a
trazemos aqui. Se tomarmos essa atividade como traducéo, ela em nada se diferencia da

traducéo de listas de palavras feitas no MGT, ou seja, um uso ndo comunicativo baseado
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num significado estatico palavra por palavra, levando o aluno a desconsiderar o contexto

para conhecer uma palavra.

E importante dizer que este livro foi citado por um dos professores do CEL, no
entanto outros 3 professores que utilizam o mesmo livro ndo disseram que o livro
apresentava algum tipo de traducgdo. Isso se d&, provavelmente, porque as atividades de
traducdo aparecem raramente no livro. Analisamos os trés volumes e encontramos apenas
trés exercicios: um em cada volume, dos quais dois foram apresentados aqui. O Ultimo
exercicio pedia a traducéo de ditados populares e frases feitas no volume 2 (SINTESIS,
2014, p. 35). E compreensivel que o professor ndo se lembre de uma atividade de

traducéo, dado a raridade com que aparece.

O professor H informou que utiliza o livro Enlaces (2011) e que o livro apresenta
alguma forma de traducéo, na forma de um quadro comparativo de estruturas gramaticais
no portugués e no espanhol. Abaixo trazemos um exemplo da primeira unidade do

Volume 1.

FIGURA 8 - QUADRO COMPARATIVO DE ESTRUTURAS

i:,} £5e usan igual los pronombres sujeto en espafiol y portugués?
a /I Observa estas frases y contesta con SINOL
Espaniol Portugués
;Donde vives? Onde vocé mora?
Loy profesor. Eu sou professor.
#De donde sois? De onde vooés s3o?
Yo soy de Espana, y ella, de Colombia. Eu sou da Espanha e ela, da Colimbia.
#Arturo y Roberto? Arturo e Roberto?
Mosotros. Més.
#Ana? Tieme 16 anos. Ana? Ela tem 16 anos.
Envio la carta por coareo urgente, Envio a carta pelo correio urgente,
asi (estafla misma) llegara a tiempao. assim ela chegard a tempo.
o
I“::'/' [ ) En portugués es mas frecuente wsar los pronombres sujeto que en espafiol_
[ En espanal se puede wsar los pronombres sujeto para referirse a cosas{objetos como en porfugues.
[ En espafiod, usamos los pronomberes sujeto para contrastar o enfatizar las personas.

Fonte: ENLACES Espafiol para jovenes brasilefios 1 (OSMAN, 2015, p. 9)

Este exercicio utiliza-se da tradugdo para promover a reflex&o sobre as estruturas,

pedindo ao aluno que assinale as afirmativas corretas a respeito do que observa sobre as
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diferencas de uso. E uma atividade recorrente nas unidades do livro. Apesar de ndo ser
um exercicio de traducgdo ativo, desperta a atencdo do aluno para as diferencas através do

artificio do negrito e das perguntas de reflexdo linguistica ao final do quadro.

3.2 ENTREVISTAS

Nesta parte da pesquisa apresentamos os dados obtidos na entrevista. Foram feitas
cinco perguntas a respeito da tradugdo pedagdgica. O objetivo dessa entrevista era
esclarecer o conceito de traducdo dos professores, saber se tinham algum conhecimento
teorico sobre traducdo pedagdgica, se a traducdo era um recurso didatico que desenvolvia
alguma das habilidades linguisticas e conhecer um pouco sobre o processo de
aprendizagem de espanhol dos professores. E necessario dizer que dois professores nio
quiseram participar da entrevista, portanto as respostas apresentadas equivalem a 6
professores, trés do contexto publico e trés do contexto particular de ensino. As perguntas

foram feitas na ordem de apresentacgéo e assim serdo analisadas.

Pergunta 1. O que é traducdo para vocé?

As respostas a primeira pergunta foram variadas. Podemos destacar trés pontos
que se sobressairam nas respostas dos professores. O primeiro ponto é que metade dos

rofessores ressaltou que a traducio ¢é “passar um conhecimento e cultura”.
¢ p

“Entendo a traducdo como a passagem de uma lingua a outra, com as adaptacdes necessarias,
culturais ou que seja para que ter o mesmo sentido”. (Prof. F)

“Traducdo ¢ tentar transpor uma cultura para outra cultura” (Prof. H)

“E_transpassar_conhecimento, transpassar conte(idos, cultura em lingua estrangeira para dar
acesso a todo mundo”. (Prof. I)

Durante a entrevista, os professores destacaram a questdo cultural da traducéo
como uma forma a dizer que ndo concordavam com a traducdo palavra por palavra, ou
seja, uma traducdo descontextualizada, e que por isso 0 contexto e a cultura eram algo
importante no ato de traduzir. Foram recorrentes os termos “passar”, “passagem” e

“transpassar” uma lingua, uma cultura ou conte(ldo. Temos uma viséo de tradugdo como
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transporte, no qual se passa ou se leva um conteudo de um idioma ao outro. Um consenso

entre os professores € de que eles ndo concordam com a tradugdo literal.

“(...)Tem pessoas que consideram a traduc¢do ao pé da letra. Eu ndo acho muito interessante.
Acredito que tem que considerar a cultura.” (Prof. H)

Outro ponto importante apontado por um dos professores foi a questdo da

traducdo ser uma criagao.

“A traducdo pra mim, na verdade, ela ndo é simplesmente a passagem de um texto de uma lingua
para outra lingua estrangeira, né? Ao meu ver, a traducdo, ela é a criacdo de um novo texto né?”
(Prof. A - grifo nosso)

Hurtado Albir (1999) ressalta que a traducdo € uma interpretacdo e uma
reformulacdo de um contetdo que se desenvolve num contexto social, historico e
linguistico. Da mesma forma, o prof. A apresenta uma visdo de traducdo como criacgdo e
interpretacdo. Concordamos com essa afirmacdo, pois entendemos que a tradugéo é um

texto Unico, construido com base no texto de partida.

Por fim, a traducdo também esta relacionada a entender um idioma e saber explica-

lo de outra forma, ou seja, a traducdo é uma reformulacao.

“Eu posso passar de um idioma para o outro, traduzir do portugués para o inglés e vice-versa, mas
traducdo é explicar, tornar claro, certo? Eu tenho um simbolo, seja ele gestual, escrito, visual...
que eu transfiro e que eu interpreto... o simbolo representativo, né?... e eu deixo claro... a sua ...
significagdo, certo?” (Prof. D - grifo nosso)

Neste fragmento temos a retomada da ideia de traducgdo de Jackbson (1977) na
qual a tradugdo possui um sentido mais amplo que o senso comum de “passar um texto
de uma lingua a outra”. Para Jakobson existem trés tipos de traducao: a tradugdo
interlingual ou tradugdo propriamente dita (aquela traducéo que acontece de uma lingua
para outra), a traducéo intralingual ou reformulacdo (a tradugdo de uma mensagem com

outras palavras, na mesma lingua) e, por fim, a traducdo semiética ou adaptacdo (a
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transformacdo de uma mensagem em outro tipo de sistema representativo, como por

exemplo, a transformacdo de um livro em filme).

Por ultimo, a traducdo mental ou subliminar também é citada como forma de
traducdo: a compreensdo de um idioma é vista como uma traducao interna que permite o

falante compreender e falar outro idioma além do materno.

“A traducdo pra mim é... vocé entender no seu idioma de origem o que esté& sendo falado em outra
lingua ne?” (Prof. B)

Por fim, constatamos que todos os professores entendem traducdo de uma forma
diferente, porém semelhantes no tocante a preocupacdo com a significacdo e a
compreensdo, mais do que com as estruturas. Todos os professores ressaltaram a
importancia da cultura ou do significado que as palavras tém, ndo concordando com a

visdo de traducéo palavra por palavra.

A seguir, analisamos as respostas das perguntas 2 e 3 juntas devido a sua

complementaridade.

Pergunta 2. Vocé ja estudou ou leu algo sobre traducéo pedagogica?

Pergunta 3. O que vocé entende por traducédo pedagogica?

Para a nossa surpresa, 25% dos professores responderam que ja tinham lido algo
sobre tradugdo pedagogica em disciplinas da pos-graduacdo. Os demais professores, ou
ndo participaram da entrevista, ou nunca tinham ouvido falar do termo “tradugao

pedagdgica”.
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GRAFICO 38 - CONHECIMENTO DA TRADUCAO PEDAGOGICA

HJa leu.
B Nunca leu.

m N3o respondeu

Consideramos curioso o resultado, pois demonstra que a traducdo pedagdgica
comeca a ganhar espaco na academia e na formacao de professores de lingua espanhola.
Quando questionados sobre o que era traducdo pedagogica, os professores tiveram

algumas dificuldades para se expressar, pois haviam estudado brevemente sobre o tema.

“tradugdo pedagdgica ela é... como posso dizer... um dos artificios a serem usados dentro de uma
sala de aula de aprendiz de uma lingua estrangeira né (...)” (Prof. A)

“Eu ndo lembro muito o que eu escrevi naquele trabalho. Mas eu acho que era tentar trabalhar
com a traducdo em sala de aula, com alguns fins pedagogicos.” (Prof. H)

Ambos os professores leram um artigo sobre a traducdo pedagdgica e, pelo pouco
contato que tiveram, eles disseram que ndo se lembravam muito bem do que haviam lido
e explicaram que a compreensao deles era “o uso da tradugdo na sala de aula”. Apesar de
ainda ser um conhecimento superficial, a no¢do da existéncia da &rea permite aos
professores refletir sobre a questdo da traducao pedagdgica e, assim, decidir melhor sobre

usa-la ou ndo. E, sem duvida, um avanco para a area do ensino de linguas.

Pergunta 4. Vocé acha que a traducéo ajuda no desenvolvimento de todas ou
alguma das quatro habilidades (escrita, leitura, fala e compreensao auditiva)?

A respeito da relacdo entre traducdo e habilidades linguisticas, metade dos
professores (50%) responderam que a traducdo ajuda em todas as habilidades; (17%)
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outro professor afirmou que ajudava principalmente na leitura e escrita, (17%) outro
apenas na escuta e o (17%) ultimo disse que a traducdo ndo ajudava exatamente em

nenhuma. Assim temos o grafico.

GRAFICO 39 - HABILIDADES E TRADUCAO

W Todas as habilidades
M Leitura e escrita
M Escuta

Nenhuma

Os professores que entendem que a traducdo desenvolve todas as quatro
habilidades adotam como referéncia a traducédo escrita e a traducgdo oral. J& o professor
que diz que a traducéo desenvolve apenas a leitura e a escrita adota apenas a traducéo
escrita como referéncia. O professor que afirmou que a traducéo desenvolve a escuta foi
um pouco surpreendente, porque normalmente a traducdo estd associada ao
desenvolvimento da escrita e leitura. No entanto, segundo esse professor, a tradugéo
explicativa ajuda o aluno a escutar melhor e compreender os enunciados orais depois de

traduzidos pelo professor.

Para melhor compreender os dados, dispomos a pontuacdo de cada uma das
habilidades desenvolvidas pela traducdo separadamente. Para o0s professores

entrevistados a traducdo ajuda principalmente as seguintes habilidades:
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GRAFICO 40 - HABILIDADES
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Para os professores, a leitura e a escrita sdo as habilidades mais desenvolvidas
através da traducdo, ficando em segundo lugar a escuta e, em terceiro, a fala.

A leitura e a escrita aparecem em primeiro lugar, provavelmente, por ser a
traducdo de textos o tipo de traducdo mais conhecido. Para melhor entender a relacédo
entre a traducdo e as habilidades, seria necessario aprofundar este tema em pesquisas
futuras. Por agora, podemos notar apenas que a tradugdo estd mais vinculada a algumas

habilidades do que outras.

A traducdo como quinta habilidade estudada por Naimushin (2002) nao foi sequer

mencionada pelos professores.

Pergunta 5. Em seu processo de aprendizagem de Lingua Espanhola, seus
professores utilizavam a traducéo? Vocé utilizava a tradugdo? Acha que foi

positiva ou negativa essa experiéncia?

Por fim, a Gltima pergunta dissertou sobre o processo de aprendizagem dos
professores. Nesta pergunta, a intencdo era analisar se a forma de conceber a traducéo
estava vinculada a forma como os professores aprenderam a lingua. Para esta pergunta,
analisamos participante por participante em relagdo a sua opinido apresentada no

questionario.
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Professor Processo de Opinido sobre a traducdo | Leitura sobre
aprendizagem na sala de aula traducao
pedagogica
A Né&o teve traducéo. Neutro Sim
B Teve um pouco de traducdo | Contrario ao uso da traducdo | Nao
no curso de lingua e na
faculdade néo teve traducao.
D Sempre teve traducdo. A favor de utilizar traducdo. | Nao
F Né&o teve traducéo. Neutro Né&o
H Aprendeu  sozinho com | Neutro Sim
traducéo e na faculdade nao
teve traducéo.
I Nunca teve tradugé&o. A favor de utilizar traducdo. | Ndo

A relacdo entre o processo de aprendizagem com a traducdo e a opinido atual a

respeito disso ndo € muito clara pelos dados. Os professores que tiveram a traducéo na

sala de aula quando eram alunos podem estar a favor ou contra esse recurso na sua propria

pratica. Parece-nos que a opinido esta vinculada a muitos outros fatores como formacéo,

contexto de trabalho, idade e crencas, ndo podendo ser analisada com os dados coletados

nesse trabalho. N&o ha uma relacdo de continuidade da experiéncia de aluno na prética de

professor. O Unico fato claro é que ter tido traducéo na sua experiéncia como aluno nao é

determinante para o futuro professor utiliza-la como recurso em sala de aula. N&o apenas

a experiéncia como aluno ird influenciar o professor, sendo sua formagéo e experiéncia

pratica da sala de aula, sendo impossivel observar tudo isso nos dados obtidos aqui.
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CONSIDERACOES FINAIS

As abordagens e 0s recursos no ensino de linguas estrangeiras estdo em constante
mudancga. Como visto neste trabalho, a tradugdo ndo é um recurso novo na area de ensino-
aprendizagem de linguas, no entanto, a visdo sobre 0 mesmo recurso mudou e continua
mudando de tempos em tempos. As constantes pesquisas sobre o ensino-aprendizagem
de linguas tém o papel de abrir os nossos olhos para diferentes visdes sobre 0 mesmo

objeto.

Para concluir esse trabalho, retomamos as perguntas de pesquisa e as discutimos

a partir dos dados obtidos. A pergunta norteadora deste trabalho foi:
Qual o espaco dado a traducéo na aula de ELE pelos professores?

Segundo os professores participantes dessa pesquisa, 87% deles afirmaram que
utilizam alguma forma de traducdo. A traducéo aparece desempenhando diversos papeis,
entre eles o papel de estratégia comunicativa (traducdo explicativa), de recurso de
conscientizacdo linguistica e cultural (traducdo pedagOgica) e de estratégia de
aprendizagem (traducdo inconsciente do aluno).

A traducdo explicativa € a primeira forma de traducdo lembrada pelos professores.
Quando questionados sobre o uso da traducéo, eles dizem que utilizam sempre LE na sala
de aula e a traducdo aparece apenas quando ndo conseguem se fazer entender por meio
da LE. Esse tipo de traducdo ainda é malvisto por alguns professores, como sendo uma
falha na sua forma de ensinar. Para outros professores, no entanto, ela € um recurso
necessario para poupar o tempo de uma longa explicacdo que seria feita em LE. A
traducéo explicativa funciona para alguns professores como uma ferramenta de economia

tempo na sala de aula.

A traducdo pedagogica aparece sempre com o intuito de contrastar estruturas
gramaticais diferentes e reforcar tal conhecimento, em especial no uso do verbo “gustar”.
A traducdo tambeém aparece como forma de refletir sobre a cultura presente nos ditados
populares, nas expressdes e nos falsos cognatos, na aquisicdo de vocabulario e na pratica

de géneros textuais em area de especialidades.

A traducdo como estratégia de aprendizado aparece na pesquisa por meio do

depoimento de professores, um deles afirma que: “a traducdo ¢ essencial para
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compreender o que se diz”, e outro professor relata que ao estudar espanhol sozinho ele
utilizava da traducdo como uma estratégia de aprendizagem. Esse tipo de tradugdo néo
pode ser medida ou verificada pelo professor na sala de aula, pois € um mecanismo
interno do aluno. Assim, ndo podemos afirmar se os professores ou seus alunos utilizam
ou ndo esse tipo de traducgdo, nos limitamos apenas em descrever o que 0s professores

afirmam sobre seu préprio processo de aprendizagem.

A tradugdo como habilidade ndo aparece em nenhum momento na fala dos
professores. Provavelmente, reconhecer a traducdo como habilidade seja o segundo
passo, apos a aceitacao da traducdo como recurso em sala de aula. Para que isso aconteca,
€ necessario que haja mais pesquisas na area a fim de divulgar a tradugdo como uma
quinta habilidade e ressaltar sua importancia. Devido a crescente globalizacdo a demanda

por falantes bilingues é cada dia mais alta.

Em relacdo a concepcdo sobre traducdo na sala de aula, observamos que a maioria
dos professores (62%), quando pensa em traducdo na sala de aula, associa-a a uma
metodologia (MGT), caracterizada pelo ensino enfadonho de gramética e tradugdo sem
objetivos claros. Ela ainda é associada ao ensino tradicional da escola regular, resumida
a um ensino gque nao alcanca seus objetivos por ser uma metodologia ultrapassada. Para
38% dos professores, a traducdo na sala de aula é vista como um recurso de explicagdo
(traducdo explicativa), de contraste linguistico e conscientizacdo cultural (traducgdo

pedagdgica).

Quando questionados sobre o que compreendiam por traducdo, os professores
afirmaram que traducéo era uma atividade de passagem de uma mensagem para outro
idioma, na qual a questdo cultural é muito importante. A no¢édo de reformulagéo e criacao
de um novo texto também foi ressaltada. Todos os professores se mostraram contrarios a
traducdo palavra por palavra ou a ideia de uma “tradu¢do que ndo leva em conta o

significado geral do texto”.

Apenas 25% dos professores afirmaram ja ter lido algo sobre tradugéo pedagdgica
no contexto de disciplina da pds-graduacéo. Os 75% restantes nunca ouviram falar ou ndo
responderam a essa pergunta. Isso mostra uma lacuna no estudos e divulgacao da traducéo
pedagdgica, ja apontada anteriormente por Cook (2010, p.4). A grande maioria dos
professores baseia-se inteiramente na experiéncia de aluno e professor, sem o respaldo

teorico a respeito.
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Outro objetivo desta pesquisa foi 0 de conhecer a opinido e as experiéncias dos
professores de espanhol com a tradugdo na sala de aula. Nossa hipdtese inicial era de que
a traducdo fosse vista como MGT e por isso ndo fosse utilizada pelos professores.
Constatamos que 62% dos professores concebem a traducdo como metodo e 38% como
recurso. No entanto, metade dos professores (50%) se posicionou de maneira neutra em
relagdo a traducdo: 25% foram a favor e 25% contrario. Sendo assim, podemos dizer que
75% dos professores sdo abertos a ideia de traducdo na sala de aula, mesmo néo
defendendo o seu uso propriamente, acreditam que ela pode ser usada em algum contexto.
Esse numero nos surpreendeu pois acreditdvamos que a traducdo seria mais rejeitada
pelos professores de espanhol, devido a ideia de que aprender espanhol é facil dada a
“semelhanca” entre as linguas e a falsa percep¢ao de competéncia imediata (SANDES,
2010). Esse percentual elevado é um grande avanco para a readmissdo da traducdo no

ensino, o que aponta uma reden¢ao da tradu¢ao como “vila da histéria”.

Quanto ao nivel de lingua mais adequado para trabalhar a traducdo, ndo houve
consenso. Para metade dos professores (50%) a traducdo é mais necessaria em niveis
basicos e para a outra metade, a traducao € adequada a todos os niveis ou a nenhum nivel.
Muitos professores acreditam que a traducao esta mais relacionada as caracteristicas do
aluno (com mais dificuldade ou com preferéncia clara pela tradugédo), aos temas (verbo
“gustar”, falsos amigos, expressoes) € ao tipo de contexto (espanhol com fins especificos)

do que ao nivel de lingua propriamente.

A partir das respostas dos professores foi possivel elencar algumas possiveis
crengas positivas e negativas a respeito do uso da tradugdo na sala de aula. As ideias
negativas sobre a tradugdo afirmam que: “a tradugdo ndo é compativel com a abordagem
comunicativa”, “a tradu¢do deve ser usada apenas com alunos que apresentam muita
dificuldade”, “a tradu¢do ¢ um método que ensina sobre a lingua, mas ndo ensina a falar”
e “a tradugdo gera confusao e acomoda¢ao”. Essas ideias de tradugdo demonstram que a
traducédo ainda esta associada ao MGT, ligada a ideias de que usar traducéo é sinénimo
de ensinar apenas estruturas e por isso, ndo convém a uma abordagem comunicativa.
Porém como foi discutido ao longo do trabalho, esse tipo de afirmagdo néo se sustenta na
pratica, haja visto que a traducdo é um elemento essencialmente comunicativo e se bem
trabalhado, ndo apenas nao gera confuséo entre as linguas, mas evita que o aluno traduza
inconscientemente e de qualquer maneira, evitando assim, erros tipicos de falantes de

lingua portuguesa. Além disso, a traducao também aparece como um recurso alternativo,
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ou seja, um plano b para quando o ensino direto em LE falha. Ao nosso ver, essa visdo

reduz o alcance da tradugdo como recurso reflexivo de ensino.

Por outro lado, as ideias positivas afirmam que “a tradu¢do aumenta o
vocabulario”, “a traducdo ajuda a perceber diferencas entre as linguas”, “a tradugao ajuda
na compreensdo” ¢ “a tradugdo € um recurso interessante para os alunos”. A partir dessas
falas também percebemos que a traducao é vista como um recurso Util a aprendizagem
do idioma, relacionado ao aumento de conhecimento e aperfeicoamento da lingua. A
maioria dos professores acredita que a traducdo é adequada para o ensino em alguns
momentos e com alguns alunos, ndo é um recurso para usar todo o tempo e com todo tipo

de aluno.

As maiores diferencas de respostas entre 0 CEL e as EDIs estd no fato de que
metade dos professores do CEL sdo resistentes ao uso da traducao, enquanto que nenhum
dos professores das EDIs é contrario ao seu uso. Além disso, as turmas do CEL
apresentam alunos mais jovens, 75% dos alunos tem até 16 anos, enquanto nas EDIs, a
minoria (20%) tem até 16 anos. Como foi dito pelos professores, o contexto da sala de
aula é um fator determinante para o professor definir sua forma de ensinar. Ndo podemos
afirmar aqui quais sdo os fatores dessa diferenca, porém a idade dos alunos pode ser uma
questdo importante na relagdo do uso ou ndo da traducdo. Ja a diferenca de idade do
professor ndo apresentou indicios de que fosse um fator determinante, mas sim seu
periodo de formacdo, pois aqueles que estudaram mais recentemente apresentam uma

visdo mais aberta a traducao.

Em relacdo ao livro didatico, observamos que apenas 25% dos professores citaram
encontrar a traducdo no seu material. Um desses material € usado por um professor de
EDI’s e um professor de escola publica. O livro da EDI apresenta a tradugdo na forma de
um quadro comparativo para o aluno analisar os diferentes usos nas duas linguas, ou seja,
o livro propde uma analise de tradugdo para conscientizar das diferentes estruturas e
vocabulario. Esse quadro comparativo aparece em todas as unidades. O livro da escola
publica apresenta uma atividade de tradugdo de expressdes, ditados e falsos amigos em

cada série do livro. E uma atividade pouco explorada pelo material.

Por fim, concluimos que a traducéo tem seu espago nas salas de aula, porém, ainda
é utilizada de forma ateorica, partindo apenas da experiéncia pratica dos professores. A
traducdo aparece na sala de aula desempenhando diferentes papeis e diferentes

modalidades. Apesar disso, ainda ha um grande receio por parte dos professores em
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assumir a traducéo, pois acreditam que usa-la ¢ falhar na sua performance. A discusséo e
0 crescente numero de pesquisas devem contribuir para diminuir o medo da traducéo e
despertar o interesse no estudo desse recurso em sala de aula. Acreditamos que quanto
maior o conhecimento na area, melhor sera o trabalho com esse recurso e mais beneficios
trard para o ensino de linguas. Dessa forma, parece-nos necessario aprofundar as
discussdes teoricas sobre a traducdo no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
com apoio dos conhecimentos trazidos da prética, para que este espago seja ocupado pela

traducdo de maneira consciente e efetiva para os aprendizes.
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ANEXO A - QUESTIONARIO

Questionario de pesquisa

Este questionario pertence a uma pesquisa de mestrado em Linguistica aplicada na area de ensino de
linguas estrangeiras. Seus dados séo confidenciais e sua identidade ndo sera revelada. Responda as
questBes abaixo sobre sua experiéncia no Ensino de Lingua Espanhola. Muito obrigada pela sua
colaboracao.

Nome:

Lingua(s) que ensina:

FORMACAO

Anoemque |Duracéo do

Nom r Instituica :
Curso ome do curso stituigao concluiu curso

Curso de idioma

Graduacéo

Especializacéo

Formagédo continuada

Pds-graduagéo

Intercambio
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Outrtos

AS AULAS

Ha quanto tempo da aulas de LE?

Onde leciona?

Quantas turmas de LE possui?

Qual o tamanho das turmas?

Em quais niveis leciona? (Basico, Intermediario, avangado ou Al, A2, B1, B2,
C1,C2)

Qual a faixa etaria dos seus alunos?

A instituicdo possui alguma abordagem especifica?

Vocé se identifica com alguma metodologia especifica? Justifique.

Vocé utiliza algum material didatico? Qual?

10.

Vocé cria/adapta materiais ou utiliza outros recursos que nao seja o livro
adotado? Comente.
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11. Existe algum tipo de exercicio que vocé considera mais eficiente para diminuir a
interferéncia da lingua materna na lingua estrangeira? Justifique.

TRADUCAO NA SALA DE AULA

1. Qual a sua opini&o sobre o0 uso da tradu¢do como recurso de ensino?

2. Vocé utiliza a traducdo na sala de aula? Se sim, dé exemplos de atividades e
comente.

3. Vocé acredita que ha niveis para usar a traducdo? Justifique.

4. Que tipo de beneficios ou maleficios vocé acha que o uso da traducdo em sala de
aula pode trazer aos alunos de ELE.
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5. O material que vocé utiliza apresenta algum tipo de traducdo? Se sim, como
é/sdo essa(s) atividade(s)?

Se quiser comentar alguma experiéncia sobre o uso da traducao que nao foi
abordado anteriormente, escreva aqui.
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ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. O que é traducéo para vocé?
2. Vocé ja estudou ou leu algo sobre traducéo pedagogica?
3. O que vocé acha que é traducdo pedagogica?

4. Vocé acha que a traducdo ajuda no desenvolvimento de todas ou alguma das quatro
habilidades (escrita, leitura, fala e compreenséo auditiva)?

5. Em seu processo de aprendizagem de Lingua Espanhola, seus professores utilizavam
a traducdo? Vocé utilizava a traducdo? Acha que foi positivo ou negativo essa
experiéncia?
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “A tradugdo como recurso no

ensino de espanhol lingua estrangeira”.

Esta pesquisa tem por objetivo: conhecer o espa¢o destinado a tradugdo na sala de aula
na perspectiva dos professores e materiais didaticos.

Vocé foi selecionado para participar desta pesquisa pela atribuicdo de professor de
espanhol, e sua participacdo ndo € obrigatoria. Vocé tem a liberdade em recusar a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao
alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com o pesquisador ou com a instituicéo.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em:

a. Responder a um questiondrio (sobre a sua experiéncia como professor(a) de
Espanhol Lingua Estrangeira, e sua opinido sobre 0 uso da tradugdo no ensino);
b. Participar de uma entrevista a respeito do mesmo tema. A entrevista podera ser

feita pessoalmente ou por meio virtual.

Em se tratando dos beneficios esperados com esta pesquisa, podemos mencionar que a
discussdo sobre recursos utilizados em ensino de Espanhol ajudara os professores de

espanhol a expandir seus conhecimentos sobre a tradugéo.

Garantimos que prestaremos 0s devidos esclarecimentos, prestando assisténcia e
acompanhamento presencial e por e-mail, antes e durante o curso da pesquisa, a respeito
dos procedimentos. Assim como também garantimos a indenizagdo diante de eventuais

danos decorrentes da pesquisa.

Vocé tera liberdade em recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer

fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

A participacdo na pesquisa é ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do estudo
o professor tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta pesquisa, a

pesquisadora garante a indenizacgéo.

Como possiveis riscos decorrentes da participacdo dessa pesquisa, podemos citar que
responder as perguntas do questionario e participar da entrevista podera gerar algum
desconforto em relacdo a exposicdo da sua pratica docente. A pesquisadora, no entanto,

buscara minimizar quaisquer efeitos de desconforto que possam haver.
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10. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em

nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacéao.

11. Os resultados obtidos serdo apresentados sempre de forma consolidada sem qualquer

identificacdo dos participantes.

12. Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone e 0 endere¢o da pesquisadora
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a

qualquer momento.

Maiara Raquel Queiroz Pereira

maiarargp@gmail.com

Endereco Institucional: FCLAr-UNESP Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP:
14800-901 — Araraquara/SP

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a
Rodovia Araraguara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraguara — SP — Fone:
(16) 3334-6263 — endereco eletrdnico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Araraquara, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa 4

43 O participante da pesquisa devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na dltima
pagina do Termo.



