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RESUMO

FARIA, Alessandra de Carvalho. Linguagens expressivas e a formacgdo para a
Educacédo Infantil: um estudo de projeto pedagdgico. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo Escolar). Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Letras,
Araraquara, 2014.

Muitos estudos tém abordado a formacdo docente para atuagdo na Educacado
Infantil, preocupados com a qualidade das atividades realizadas junto a crianca da
primeira infancia. O referido fazer, realizado por meio das diferentes linguagens em
educacdo, sobretudo, das linguagens expressivas decorrentes das artes sao
necessarias para o desenvolvimento integral da crianca. Esta pesquisa vinculada a
linha de formacéo do professor, trabalho docente e praticas pedagdgicas do PPGEE
objetiva compreender se a Proposta Curricular do Curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/Araraquara, no tocante a formacédo do professor de Educacéo Infantil
desenvolve os conteudos e metodologias especificas vinculadas as linguagens
expressivas das artes, se contempla as resolucdes legais das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil de 2009 e as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Pedagogia de 2006. O referencial tedrico adotado nos estudos esta
fundamentado nas tematicas de Educacado Infantil, Arte-Educacdo, Linguistica,
Psicologia Histérico-Cultural e tendo como base a epistemologia da pratica na
formacédo de professores. A metodologia adotada recaiu na pesquisa documental de
analise de conteudos com abordagem qualitativa dos Projetos Politicos Pedagdgicos
e programas de ensino das dltimas estruturas do referido Curso de Pedagogia. Os
resultados apresentaram que o Curso de Pedagogia investigado atendeu as
resolucdes legais e a nossa categoria de analise em relacdo as linguagens

expressivas das artes na formacao de professores da Educacao Infantil.

Palavras-chave: educacdo infantil; linguagens expressivas das artes; formacao

docente; Pedagogia; projeto pedagdgico.



ABSTRACT

FARIA, Alessandra de Carvalho. Expressive languages and teacher training for early
childhood education: a study of pedagogical project. Thesis (Master in School
Education). Sado Paulo State University. Faculty of Science and Letters, Araraquara,
2014.

Many studies have addressed the role for teacher training in early childhood
education, concerned with the quality of the activities carried out by the child's
infancy. That done, accomplished by means of the different languages in education,
especially the expressive languages arising arts are necessary for the full
development of the child. This research linked to online teacher training, teaching
work and teaching practices aimed PPGEE understand the Curricular Proposal
Course Pedagogy of FCL/UNESP/ Araraquara, with regard to teacher training
Childhood Education develops the content and specific methodologies related the
expressive language arts, contemplates legal resolutions of the 2009 National
Childhood Education Curriculum Guidelines and the National Curriculum Guidelines
of the Education Course, 2006. The theoretical framework adopted in the study is
based on the theme of Childhood Education, Art Education , Linguistics , Historical-
Cultural Psychology and based on the epistemology of practice in teacher education.
The methodology fell in documentary research content analysis with qualitative
Political and Pedagogical projects and teaching programs of the last structures of
said School of Education. The results showed that the School of Education
investigated met the legal resolutions and category of our analysis regarding the

expressive languages of the arts in teacher education from kindergarten.

Keywords: early childhood education; expressive language arts; teacher training;

pedagogy; pedagogical project .
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INTRODUCAO

Este projeto nasceu de alguns elementos que geraram necessidades em
responder questdes surgidas durante a minha pesquisa de iniciacao cientifica sobre
as Artes Visuais na formacao de professores da Educacao Infantil e de um trabalho
desenvolvido para a disciplina de Linguagens em Educacdo em forma de uma
Oficina de Artes Visuais® ministrada aos alunos do curso de Pedagogia, ambos
tiveram por objetivo mostrar a necessidade de se inserir as artes no trabalho
educacional para o favorecimento das capacidades expressivas, comunicativas e
cognitivas proporcionadas por essa linguagem, no intuito de possibilitar o
desenvolvimento integral da crianca da Educagéo Infantil.

Além dos elementos citados, minhas vivéncias e experiéncias de vida
levaram-me as artes, que compuseram minha formacao identitaria e tiveram grande
importancia na minha escolarizacdo seja pelo pouco oferecido, ou pela busca
incessante deste quase nada vivenciado de cultura e estética, mas que me fizeram
pensar o quanto a arte poderia potencializar o aprendizado e o desenvolvimento do
individuo.

Desde crianca sempre tive muito interesse por este campo, em especial por
pintura e desenho, que por intermédio de uma professora fui indicada com oito anos
de idade a uma vaga na Escola de Artes Municipal da minha cidade natal S&o
Bernardo do Campo - S. P., com bolsa de estudos para aprender técnicas de pintura
e desenho. Frequentei a escola por alguns meses e ndo pude dar seguimento por
dificuldades familiares.

Mesmo ndo sofrendo influéncia artistica por parte da minha familia e de
estimulos culturais, este interesse na area foi se fortalecendo e tornou-se uma
marca em minha vida. Buscas realizadas de maneira individual, independente e
marcadas por certa autonomia. E dificil apontar como este encantamento comecou,
provavelmente por algo que vi, presenciei e agradou, a lembranca mais remota fica
no prazer que tinha de usar tinta guache na pré-escola, em observar o trabalho de

artistas de rua e nas histérias de quadrinhos, que minha mde comprava antes

! A oficina foi apresentada também no curso de Pedagogia da Fundac&do de Jad, integrada a outras
oficinas realizadas pelas estagiarias do Nucleo de Ensino/PROGRAD/UNESP e alunas regularmente
matriculadas na disciplina Linguagens em Educacéo, da FCL/UNESP/CAr.
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mesmo de eu saber ler, mas uma coisa é certa, a arte agucava minha imaginacao e
despertava meu interesse em encontra-la.

Continuei pintando, porém, de uma forma tecnicista, que durante o antigo 1°
Grau agora Ensino Fundamental, desempenhava na disciplina de Educacao Artistica
atualmente Ensino de Arte, perfeitas cOpias de obras que ndo conhecia e que nao
eram adequadamente apresentadas aos alunos pela professora. Mas meus
trabalhos me rendiam boas notas, entretanto queria mais, como ter livre criagéo
nestas atividades, utilizar outros materiais e técnicas, conhecer a historia dos
pintores e compreender os motivos que levaram a fazer suas obras e histérias.

Compreendia que a arte tinha seus signos e todo um sistema de significacéo,
mesmo sem embasamento tedrico para isto, no que observava e procurava
encontrar, mas que me encantava e despertava para outra forma de expressao e
comunicacao.

Conforme a autora Ostrower (2013), desde as primeiras culturas, o ser
humano € dotado como um ser fazedor e formador, capaz de estabelecer
relacionamentos entre multiplos eventos que ocorrem ao redor e dentro dele e a
relacdo com estes eventos Ihe da significado e possibilita vivéncias de vida, ou seja,
relacGes estas possiveis do homem com a forma.

Como um ser fazedor e formador, procurava pelas minhas vivéncias de vida
e ha escola estabelecer uma ligacdo com a arte me expressando, dando significado
aos meus trabalhos e buscando compreender o sentido de outras expressdes
artisticas.

Albano (2004, p. 47), destaca:

O fazer artistico ndo se restringe a pintar um quadro, compor uma
masica, encenar uma peca de teatro, assim por diante. O fazer
artistico é também se deter numa pintura/desenho/colagem; é ouvir
ou dancar uma mausica; € assistir a uma encenacgéo teatral e assim
por diante. Toda essa relacdo de fruicdo é também fazer arte.

A relacdo com a arte ndo se faz somente pelo fazer de uma obra artistica,
mas também pelo ato de apreciar e compreender o significado do feito pelo artista.
Portanto, a fruicdo da arte é ativa no artista e também ativa na pessoa que a
compreende, sente, emociona e envolve-se de alguma maneira nesta relagéo

artistica.
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A arte atualmente tem muitas definicdes e pode estar ligada a concepcgdes
artisticas, estéticas ou educacionais. Mas na verdade, ela acaba sendo tudo isto, é a
obra do artista que demonstra suas técnicas com criticidade ou ndo do que se
pretende expressar; € o dominio de técnica tdo procurada e exercida em certos
periodos histéricos artisticos em busca da perfeicdo ou também néo; é a apreciacao
do estético; e a propria histéria do homem registrada pela arte. E como nao dizer
gue é uma linguagem, se por ela 0 homem se comunica, se expressa e constroi
conhecimento de mundo.

E na busca de um suporte destas formas estéticas de sentimentos que me
pudesse sustentar, mais tarde na fase adulta, frequentei aulas de pintura num atelié
em Sao Paulo na zona sul que diferentemente de antes ndo somente ensinava
técnicas de pintura, mas também como cultural e esteticamente poderiamos
vivenciar a arte. Nesta época foi quando consegui pintar vivenciando de fato as
minhas criacdes e também fiz algumas visitas em museus e centros culturais, como
0 MASP e a Pinacoteca de S&o Paulo.

Tempos depois, como estudante do curso de Pedagogia na UNESP de
Araraguara e interessada na area de Educacéo Infantil, ingressei em 2009 no grupo
de pesquisa Educacdo Infantil: aprendizagem e desenvolvimento profissional em
contextos integrados®-GPEI. Nesta minha participacdo enquanto estagiaria bolsista®
do referido grupo de pesquisa, desenvolvi o projeto de iniciacdo cientifica intitulado
As Artes Visuais na formacdo de docentes da Educacdo Infantil®, com base em
estudos bibliograficos na teméatica especifica de Arte-Educacdo, formacdo de
professores e em documentos oficiais de Educacao Infantil.

A iniciacdo cientifica teve por objetivo apresentar as Artes Visuais como uma

das linguagens em educacdo necessarias a formacao de professores da Educacéao

’Grupo de Pesquisa Educac&o Infantil: aprendizagem e desenvolvimento profissional em contextos
integrados (GPEI), coordenado pela Profa. Dra. Maristela Angotti, o grupo tem como proposta
pesquisa, estudo e extensdo, e seu objetivo principal € a busca de uma profissionalidade inovadora
para os professores de Educacado Infantil, construindo conhecimentos cientificos relacionados a
aprendizagem e desenvolvimento profissional destes docentes.

® Bolsista do Nicleo de Ensino/PROGRAD/UNESP (NE periodo de 2009/2010).

* O projeto de iniciacao cientifica foi um dos sub-projetos de um projeto maior de pesquisa do GPEI,
intitulado Educacado Infantil: elegendo e analisando critérios para se investir na qualidade do
atendimento e que tem por intengdo identificar, analisar e estabelecer critérios de qualidade para a
Educacéo Infantil a partir de posicionamentos de andlise assumidos pelos profissionais que atuam
nos Centros de Educacdo e Recreacdo (CERs) de Araraquara, do qual utilizamos os dados deste
trabalho para a iniciacéo cientifica.
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Infantil e investigar a formagéo e os conhecimentos tedrico-praticos adquiridos das
Artes Visuais pelos professores sujeitos da pesquisa.

A escolha pelo tema foi consequéncia da realizacdo da Oficina de Artes
Visuais, requisito para trabalho de conclusdo da disciplina Linguagens em
Educacéo®, que proporcionou um contato direto com a temética, levando-nos a
refletir na necessidade de discussdo da formacao do professor nesta area e claro
pelo meu interesse pelas artes. Para tanto, tais indagacdes resultaram na iniciacédo
cientifica com consequente proposta para a inclusao na formacao dos docentes de
Educacédo Infantil, dos fundamentos e praticas metodolégicas referentes as Artes
Visuais.

A analise dos dados da iniciagdo cientifica permitiu verificar que as Artes
Visuais se tratavam de uma das linguagens menos utilizada pelos profissionais da
Educacao Infantil, entretanto a pesquisa néo conseguiu avaliar 0 motivo exato deste
posicionamento (FARIA, ANGOTTI, 2012).

Mas, os dados apontaram para o fato de que o0s sujeitos da pesquisa
compreendiam a importancia do trabalho com as diferentes linguagens em educacao
como elemento para a promocdo do desenvolvimento integral da crianca, como
também apontou que os profissionais ndo entendem ou aceitam a ideia de trabalhar
com artes somente por conta do calendario de datas comemorativas. Quando
guestionados se precisava de conhecimentos especificos advindos da area
especifica das artes para a atuacao docente, a maioria dos professores respondeu
gue nao.

Por um lado os professores compreendem que arte ndo € somente um
trabalho realizado em datas comemorativas, por outro, ndo reconhecem que seja
necessario conhecimento para a sua fundamentacédo e consequente pratica didatica
efetivada junto a crianca.

A questdo analisada de quais linguagens que sdo mais trabalhadas pelo
professor, prop6s a indicacdo de até cinco op¢cdes em ordem de importancia, revelou
a indicacdo no uso de Artes Visuais na atuacdo docente somente na 32 opcao pela
pintura com 11,39%, ou seja, um percentual bastante baixo. Mesmo sendo indicadas
outras linguagens decorrentes das artes que ndo sejam propriamente as Visuais,

como a Musica que ficou em primeiro lugar com 44,30 %, ha a preocupagdo em se

® A disciplina Linguagens em Educac&o foi ministrada pela Profa. Dra. Maristela Angotti no 4° ano do
curso de Pedagogia da FCL/UNESP/CAr.
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pensar de que forma a atuacdo docente com artes estd ocorrendo nas instituicées
de atendimento a primeira infancia, ressaltando que aquela pesquisa ndo conseguiu
avaliar o motivo exato do posicionamento dos sujeitos.

Desta maneira, ocorreu-me investigar como o docente da Educacéo Infantil &
formado para a sua atuacdo docente para lidar com as linguagens expressivas das
artes com criancas cuja faixa etaria envolve os menores de seis anos. Caso o futuro
profissional ndo tenha em sua formacao estes contetdos e metodologias especificas
vinculadas as linguagens, dificimente conseguira utilizad-la com os seus alunos na
docéncia, considerando as diferentes linguagens em educacdo como instrumental
de conhecimento de si mesma e de mundo para a crianga.

Conforme a defesa realizada por Ostetto (2012), devemos reclamar a
contribuicdo da arte a formacdo do professor para que este possa trabalhar com as
diferentes linguagens e despertar as que estdo adormecidas, acionando assim,
outras esferas de conhecimento, como o olhar, o contemplar, o fazer, o mover, o
sentir e o experimentar.

Andrade (2009) também cita este problema na atuacdo docente, falando da
importancia de se investir na boa formacao do professor para atuar com artes, pois
este constitui um dos problemas revelados no cotidiano da escola, a duvidosa
formacé&o docente. Muitas vezes, o professor atua de forma intuitiva, ndo preparando
suas aulas o que resulta num trabalho sem planejamento e fundamentacao teodrica,
propiciando cada vez mais o distanciamento entre teoria e pratica.

Albano (2004) reforca a questéo da formacédo e atuacao docente, colocando a
condicdo da arte como producdo de conhecimento e ndo simplesmente a ideia de
entretenimento, como se fosse algo irrelevante, ou mera atividade educativa.

Angotti (2009) nos alerta para a importancia das atividades efetivadas junto as
criancas da Educacao Infantil, para que atendam seus interesses e necessidades,
sendo reconhecido o trabalho com as diferentes linguagens em educacao para o
desenvolvimento integral da crianca e dentre estas linguagens educacionais temos
as decorrentes das artes.

Para tanto, a referida autora nos alerta para o direito da crianga brasileira,
enquanto cidadd, em se desenvolver e participar socio e culturalmente da
sociedade. Direitos sociais estes que inclui a educacgao para o seu desenvolvimento,

conforme art. 62 da Constituicéo:
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Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢cdo a maternidade e
a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (BRASIL, 1988).

No atendimento educacional da crianca da primeira infancia, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96 em seu artigo 29 define a
Educacédo Infantil como primeira etapa da educacdo basica tendo a finalidade de
promover o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social.

Diante destes aspectos que devem ser desenvolvidos na vida da crianca e
das particularidades da faixa etaria compreendida entre zero e seis anos, O
Ministério de Educacéo e Desporto (MEC) elaborou dois instrumentos importantes, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEIs) de 1998 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEIs) de 1999
revisadas em 2009, visando orientar e a atender as praticas pedagogicas para o
atendimento da Educacéao Infantil.

De acordo com as DCNEIs, a proposta pedagogica das instituicbes de
Educacao Infantil devem também garantir as criangas seus direitos civis, humanos,
sociais, bem como a convivéncia em grupo entre elas mesmos e entre adultos,
oportunizando saberes e conhecimentos com oportunidades educacionais iguais,
independente de classe social em relacdo ao acesso a bens de cultura, visando a
sociabilidade e subjetividade de cada crianca.

Desta maneira, deve ser garantido a crianca seu contato com todas as
linguagens que irdo possibilitar o seu conhecimento de mundo, o que inclui as
linguagens expressivas das artes.

Através da arte a crianca desenvolve sua imaginacdo, expfe pensamentos,
cria ideias, expressa seus sentimentos. A crianca na Educacédo Infantil ainda nao
estd alfabetizada no sentido estrito e, portanto, utiliza a arte como uma das formas
para se comunicar, como uma linguagem, além de desenvolver sua “alfabetizagao

estética”.
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Para Vigotski®, as origens das formas superiores de comportamento
consciente devem ser achadas nas rela¢gfes sociais que o individuo mantém com o
mundo exterior (LURIA, 2012, p. 25).

Assim aproximar a crianca da cultura é estabelecer condi¢cdes de
aprendizagens que impulsionam o seu desenvolvimento. A crianga precisa ter
relagbes com os objetos para aprender e a escola a promover a apropriagao de
todas as formas de manifestacdes humanas pelas diferentes linguagens (MELLO,
2009).

Freinet privilegiou a arte para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas, quando estas exploravam diferentes formas de uso, de comunicagéo e de
expressdo, com diversos tipos de atividades, como as realizadas em oficinas. Pelas
suas técnicas desenvolveu instrumentos de comunicacdo e permitiu 0 uso de
diferentes formas de linguagens, por um processo dialético de reflexdo e na acéao,
vivenciadas na pratica pelas criancas, o que lhes favorecia o desenvolvimento da
estética, da ética pelo bem comum, da criticidade, da cooperacdo e colaboracdo
para o crescimento de todos (SAMPAIO, 2007).

Conforme as autoras Andrade (2009), Albano (2004), Ostetto (2012), Mello
(2009), Sampaio (2007) e Angotti (2009) aqui citadas, quando nos referimos a
atuacdo do professor, este precisaria ter vivenciado situagcbes em sua formacgao
semelhantes aquelas que serdo trabalhadas com e para a crianca para que possa
ter um olhar critico e a0 mesmo tempo sensivel as suas atividades.

Giroux (1997) estabelece o papel do professor como sendo responsavel pela
preparacdo de seus aprendizes a serem cidadaos ativos e criticos. Questiona se a
formacéo docente estaria preparando o futuro professor a desempenhar tal tarefa. O
préprio autor responde que tal situacdo ndo tem ocorrido devido a uma reducéo do
real papel do professor ao status de técnico especializado, que somente
administraria os programas curriculares e ndo se apropria criticamente deles. Ele
defende que a melhoria da atuacdo docente seria decorrente da condicédo de ser o
professor um intelectual transformador que combina ou alia reflexdo com prética
académica a servico da educacdo. Para tanto, os cursos de formacdo deveriam ter
uma reformulacdo curricular com foco no historico e cultural, considerando a

articulacao de teoria e pratica.

® Adotaremos a grafia Vigotski, exceto em citacdes que se mantera conforme descrito na fonte
utilizada.
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Por isso se torna bastante dificil realizar praticas pedagdgicas nao
aprendidas, nem fundamentadas teoricamente e experimentadas durante a

formacao inicial. Conforme Freire (2011):

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente espontanea, ou quase
espontinea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade
metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito.

(p-39).

Noévoa (1995) também nos fala sobre a formacdo de professores, que esta
deve ser repensada, que os curriculos nado evoluiram muito, sendo metodologicos
com atencdo voltada as técnicas e acao, ou disciplinares, centralizado numa
determinada area do saber, ou cientificos, de referéncia autbnoma nas ciéncias da
educacdo, como sociologia, psicologia, filosofia. Nestas consideracbes nado se
estabelece de fato os necessarios conhecimentos do professor e a especificidade de
sua atuacdo docente. Conforme o autor afirma, os professores estdo numa
encruzilhada e sem identidade, ja que a formacédo ndo atende a necessidade para
um atendimento educacional de qualidade.

Quando falamos da arte, esta de modo geral, historicamente colocada e pela
minha experiéncia de vida, revela papel de menor importancia no cotidiano,
vivenciada de forma excludente e fragmentada, em que praticas pedagodgicas e
producdes relacionadas as atividades como teatro, cinema, visitas a museus séao de
dificil acesso. Assim, a dificuldade ao acesso a arte e também para novos espacos
gue engendrem novas praticas pedagodgicas fez crescer a necessidade de se pensar
a formacdo de professores, em possibilitar espacos e condi¢cdes, ou até mesmo
laboratérios de artes, este ultimo, conforme Barbosa (2009), que possam promover
conhecimentos e experiéncias a despertar a consciéncia e identidade cultural nos
futuros professores e compreenderem que a arte deve nortear um curriculo e ter
planejamento pedagdgico para ser trabalhada com as criancas e ndo ser entendida
como passatempo.

Situacbes estas que me direcionaram para este projeto, em analisar de que
maneira os cursos de Pedagogia estdo formando o futuro professor de Educagéo

Infantil para atuar com as linguagens expressivas das artes?



21

Para atingir tal proposta optamos por realizar uma andlise documental,
investigando a  Proposta  Curricular do Curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/Araraquara, no tocante a formacdo que o oferece ou ndo em relacédo
aos conteudos e metodologias especificas vinculadas as linguagens expressivas das
artes.

Com base nos referenciais teéricos que nos apoiamos, utilizamos a
metodologia de abordagem qualitativa, sobretudo da andlise documental para

investigar os seguintes objetivos:

e Se o referido curso de Pedagogia esta oferecendo disciplinas que
envolvam ou incluam os conteudos e metodologias especificas
vinculadas as linguagens expressivas das artes?

e Como as diferentes linguagens em educacao, sobretudo as linguagens
expressivas advindas das artes sdo de conhecimento dos alunos no
curso de formacédo, mediante o0 pressuposto de serem necessarias a
atuacao docente na Educacéao Infantil?

e Se a formacdo inicial do Curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/Araraquara contempla as resolucdes legais, das Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2009 da Educacdo Infantii e o Projeto

Politico Pedagogico atual do Curso de Pedagogia?

Esta pesquisa esta sendo proposta com a estrutura definida em quatro
secbes. A primeira secdo trata a problematica da qual partimos e o referencial
tedrico que subsidia a analise dos dados. Para tanto, apresentamos a
fundamentacéo tedrica da pesquisa feita nas tematicas de Educacao Infantil, Arte-
Educacao, Linguistica e pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.

Na segunda secdo, ainda tratando do referencial tedrico abordarmos a
formacéo inicial de professores para a docéncia em Educacao Infantil com base no
referencial de autores da epistemologia da pratica e nos documentos oficiais que
normatizam esta docéncia e as praticas pedagogicas junto a crianca da primeira
infancia.

Na terceira se¢cao nos propomos a apresentar a metodologia e procedimentos

da pesquisa adotados, baseada em analise documental dos Projetos Politicos
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Pedagdgicos e programas de ensino das disciplinas do Curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/CAr.

Em continuidade, na quarta secdo, realizamos a andlise dos resultados
obtidos e retomamos nossa questdo de pesquisa em busca das respostas ao que
Nnos propusemos a investigar neste trabalho de pesquisa.

Ao final, fazemos as consideracbes a respeito do atual cenario que
encontramos relativo a formacao do professor de Educacdo Infantil, referenciado
pelo curso de Pedagogia da FCL/UNESP de Araraquara para atuarem com as
linguagens expressivas das artes, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil (2009) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Graduacao em Pedagogia, Licenciatura (2006).

Esperamos com este trabalho, identificar e analisar pelas vias documentais a
situacao curricular do referido Curso de Pedagogia que tem por um de seus eixos a
formacdo para a docéncia na Educacdo Infantil, docéncia esta que devera se
envolver com o campo das artes e, sobretudo, pelo uso das diferentes linguagens
expressivas. Buscamos ainda colaborar com a divulgacdo sobre a necessidade da
atuacado docente nas referidas linguagens, na importancia de refletirmos sobre
formas de vivéncias e experiéncias nas artes por futuros professores que irdo atuar

com criancas menores de seis anos de idade.
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SECAO 1

1. A arte e suarelagdo com a educagéo

Nesta secdo abordaremos a base tedrica que fundamenta esta pesquisa para
compreendermos a formacao inicial do professor de educacdo infantil que devera
atuar com as linguagens expressivas das artes, conforme o que exige as resolucdes
legais, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(2009) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia —
Licenciatura (2006).

Iniciaremos esta secdo apresentando a definicdo conceitual de arte e sua
relacdo com a educacgdo, trilhando um caminho seguro de entendimento para
estruturar as relagcdes possiveis com o trabalho pedagdgico a ser realizado na
Educacao Infantil, contribuindo, assim para uma melhor compreensdo sobre o
trabalho docente no atendimento educacional a primeira infancia.

Importante identificar que dentre as linguagens artisticas temos a linguagem
visual (artes visuais — pintura, desenho, escultura, fotografia, etc.), a linguagem
musical (musica — sons, ritmos, movimentos, harmonia), a linguagem cénica (teatro
— encenacao, dramatizacdo, apropriacbes de papéis, leituras interpretativas), a
linguagem da danca (danca — sentimento, ritmo, emocdo, movimento), como outras
gue decorrem de sentidos mais complexos e amplos do entendimento do termo
linguagem.

Toda linguagem é uma forma essencial da nossa experiéncia no mundo, de
nos comunicarmos, olharmos, agirmos e nos tornarmos conscientes da realidade, e
ao tratar da arte, esta nos permite perceber o mundo pelas suas cores, sons,
movimentos, cheiros, formas, do sensivel, do proprio corpo humano, do que é belo,
artistico, estético e cultural (MARTINS, PICOSQUE, GUERRA, 1998).

A crianga se expressa por diversas formas de linguagens e modos de
expressao, por palavras faladas ou escritas, movimentos, pinturas, desenhos,
musicas, dramatizacdo, todas sdo condi¢cdes de experiéncias vivenciadas em se

perceber, sentir, interpretar o mundo por diferentes linguagens.
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Pensando nesta importancia para as nossas vidas e toda a contextualizacéo
gue o campo epistémico denominado Arte promoveu e ainda promove na
humanidade, verificamos a necessidade em nos apropriarmos dessa(s)
linguagem(ns), cujo sistemas de signos sao reconhecidos e significativos em todo o
mundo.

A arte para Barbosa (2012) é uma linguagem agucadora dos sentidos que
transmite significados que ndo podem ser transmitidos por intermédio de nenhuma
outra linguagem como a discursiva e a cientifica. Esta ndo deve ser entendida
somente como uma vaga sensibilidade nos alunos, mas promover conhecimento na
intersecdo da experimentacéo, decodificacao e informacéo.

Podemos dizer que a arte ndo € somente importante pela sua forma estética e
artistica de expressdo do belo ou técnico, mas também como uma forma de
linguagem para nos comunicarmos e nos conhecermos, e pensando na histéria do
homem, o uso desta para fazer a propria historia, seus processos de
desenvolvimento e registros.

Segundo Martins, Picosque, Guerra (1998):

Somos rodeados por ruidosas linguagens verbais e ndo verbais —
sistemas verbais — que servem de meio de expressao e comunicacao
entre nds, humanos, e podem ser percebidas por diversos 6rgaos
dos sentidos, o que nos permite identificar e diferenciar, por exemplo,
uma linguagem oral (a fala), uma linguagem grafica (a escrita, um
grafico), uma linguagem tétil (o sistema de escrita braile, um beijo),
uma linguagem auditiva ( o apito do guarda ou do juiz de futebol),
uma linguagem olfativa (um aroma como o do perfume de alguém
guerido), uma linguagem gustativa (0 gosto apimentado do acarajé
baiano ou o gosto doce de creme de cupuacu) ou as linguagens
artisticas. (p.37).

Para Gombrich (2008), renomado historiador de arte:

Cumpre reconhecer que, em arte, o gosto é algo infinitamente mais
complexo do que o paladar no caso de alimentos ou bebidas. N&o se
trata apenas de uma questdo de descobrir varios e sutis sabores; é
algo mais sério e mais importante. Em Gltima analise, nessas obras,
0s grandes mestres entregaram-se por inteiro, sofreram por elas,
sobre elas suaram sangue e, no minimo, tém direito de nos pedir que
tentemos compreender o que quiseram realizar. (p.36).
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E nesta condicdo da arte enquanto conhecimento e linguagem que nos
apoiamos para entender os elementos necessarios da area para a formacédo do
professor que atuara na Educacéo Infantil.

A seguir veremos como a Arte enquanto area de conhecimento surge na
educacdo até tornar-se componente curricular obrigatério da educacdo bésica

brasileira.

1.1.Arte-Educacgéo: arte enquanto conhecimento

As pessoas estdo cercadas de arte, com livros, pinturas, dancas, musicas,
propagandas, roupas, esculturas, arquiteturas, filmes, enfim, tudo que possa ser
expresso e compreendido esteticamente.

Percebemos que ao longo da historia da civilizacdo, a arte foi usada pelo
homem em varios contextos, desde a pré-historia nas cavernas o homem se utilizou
dela, varios desenhos foram feitos em cavernas que demonstravam rituais, cacas,
animais, até a passagem do homem némade para o que comeca saber cultivar
plantas locais e extrair meios para a sua sobrevivéncia, fixando moradia.

Por ela 0 homem pode se expressar antes mesmo de saber escrever e utilizar
desta forma de expressdo como maneira de interpretar o mundo.

Em sua criacdo o artista coloca significados de uma reflexdo e compreenséao
feitas a partir de algo que queira simbolizar do mundo.

Gombrich (2008) se refere ao trabalho dos artistas que ao longo dos anos
expressaram suas ideias e criticas em obras de artes, que fizeram pessoas pela
apreciacdo artistica contemplarem o belo, pensarem na forma, conhecerem aquilo
gue pode estar oculto ao pensamento e, no entanto, emergir pelas vias dos sentidos
do nosso corpo numa perspectiva diante da criacao do artista.

O patriménio cultural da humanidade é fonte de conhecimento para todos os
homens, um conhecer que se fez pela arte e arte que se constuiu enquanto area de
conhecimento, assim devendo ser apropriado por cada individuo.

A arte passa a ser defendida como area de conhecimento pelos movimentos

de arte-educadores. Conforme Barbosa (2012), a Arte ndo deve ser entendida
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somente como um “grito da alma”, mas deve ser tratada como conhecimento que
também deve oferecer educagéo no sentido cognitivo.

Para Fusari e Ferraz (1992), a Arte teve no decorrer de sua historia por
definicAo mais conhecida a perspectiva do fazer, como um conhecer e como um
exprimir. Para as autoras a arte é fundamentada em conteudos artisticos e estéticos
gue apontam para uma articulagéo do fazer, do representar e do exprimir. Coloca-se
como representagdo do mundo cultural e conhecimento de mundo. A arte é

movimento na dialética da relagdo homem-mundo.

Nesse sentido, utilizando-se do termo latino Agere’, verificamos que este é
fonte primeira de duas palavras de uso no portugués: agir e arte, que justamente nos
faz pensar em movimento e da relacdo proposta por Fusari e Ferraz entre a arte e 0
homem. A concepcdo de arte destas autoras compreende que a mesma nao é
somente técnicas, ou expressdo ou ainda conhecimento, mas se constitui na
articulacdo de todas estas acOes através de experiéncias artisticas, estéticas e
culturais que o individuo possa ter com 0s meios fisicos, sociais e assim
estruturantes da formacéo do ser humano.

Conforme os autores Gombrich (2008), Barbosa (2012), Martins, Picosque,
Guerra (1998), Fusari e Ferraz (1992), a arte tém varias definicbes como
concepcdes que foram desenvolvidas ao longo dos anos e que por esta diversidade
de encontros e desencontros tedricos ambos permanecem até hoje, podendo a arte
ser entendida como técnica, lazer, algo intuitivo, uma linguagem que nos possibilita
um didlogo sensivel, expressdo e criacdo, imaginacdo, compreensao da realidade,
capacidade critica, o desvendar o mundo, comunicacdo e conhecimento.

No entanto, os autores citados defendem a Arte como um campo epistémico
em que para além do fazer e do apreciar, deve também permitir o conhecer
emocional, cognitivo e critico, concepcdo esta de arte em que nos apoiamos e
compreendemos ser necessaria para a formacao artistica, estética e cultural do
homem e essencial ao seu processo formativo e de humanizacéo.

Nossa primeira referéncia de uma escola para o Ensino de Arte no Brasil foi a
Academia Imperial de Belas-Artes, que, em sua identidade, valorizava as técnicas, o0
desenho, a cépia fiel com influéncias dos movimentos artisticos europeus; em que,

manifestacbes artisticas fora destes moldes, mesmo que em contexto cultural

" Definigéio de arte apresentada nos livros da colecéo Agere pela Papirus Editora.
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brasileiro, ndo eram valorizadas. A arte aqui foi aceita em perspectivas especificas e
por classes mais abastadas na sua condicdo de criacdo, refinamento e lazer, uma
vez que compreendida por atividade manual era desvalorizada, acredita-se que por
preconceito em relagéo ao trabalho manual escravo na época do Brasil Império.

A primeira perspectiva de ensino relacionada a arte no século XIX foi por meio
do ensino do desenho, que aplicado ao campo profissional da industria, procurou
valorizar técnica e trabalho, utilizando de uma pedagogia tradicional e sustentada
em desenhos técnicos ou geométricos.

A preocupacao no ensino de Arte no século XX passa a ser em relagdo a
implantacdo obrigatéria deste nas escolas primarias e secundérias, que até entdo se
limitava ao desenho enquanto técnica.

Conforme Barbosa (2002), observacgOes feitas durante os anos de 1974 e
1975 em aulas de Educacdo Artistica® de escolas publicas de 1° Graus em S&o
Paulo demonstravam que continuavam os mesmos metodos e conteudos originados
do século XIX e que educacionalmente se afirmaram para o século XX.

No inicio do século XX com a Pedagogia Nova de influéncia europeia e
americana, o Escolanovismo se op8e ao método tradicional. Nesta proposta, é
valorizado o processo de ensino-aprendizagem do aluno de forma individual ou em
pequenos grupos.

Conforme Cambi (1999), a infancia passa ser vista por educadores desta
nova pedagogia como uma idade pré-intelectual e pré-moral, 0s processos
cognitivos e psiquicos estdo estreitamente ligados. A crianca € espontaneamente
ativa e precisa ter livre manifestacdo, ndo somente de atividades intelectuais, mas
também de manipulacdo, a respeitar sua natureza global. Uma reviravolta na
educacéo, que colocou no centro a crianga, suas necessidades e capacidades.

O filésofo John Dewey foi um grande idealizador destas ideias, propondo
experiéncias cognitivas para as criangas, o conhecido “aprender fazendo”.

Segundo Pinazza, Dewey defende que as situacbes educativas devem
apoiar-se na atividade da crianca, ela deve aprender fazendo (learning by doing). A

educacéo deve promover a liberdade e as individualidades, isso néo quer dizer fazer

® Nos anos 70, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 5.692/71 determinava a
arte como componente curricular nos 1° e 2° graus, com o nhome de “Educagéo Artistica”, abordando
conteudos da mausica, teatro, danca e artes plasticas. Eis que aqui surge uma situacdo complexa, até
entdo, os professores atuavam por area de conhecimento (linguagem) como o desenho, musica,
outros, e pela lei precisaria haver um professor (inico para ministrar todos os contetdos.
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os caprichos e desejos momentaneos das criancas. Mas liberdade em poder

projetar, elaborar, julgar, escolher, assim, a pedagogia de Dewey:

anuncia que a liberdade de acao ndo se opde a intencionalidade e ao
estabelecimento de propositos educativos, nem tampouco a
formacdo de habitos. Pelo contrario, sdo os fins e propdsitos que
garantem a inteligibilidade das atividades, atribuindo significado as
experiéncias, e sdo os habitos que possibilitam que as experiéncias
sucedam-se umas as outras. Essas licdes ultrapassam o tempo e
sustentam as argumentacfes da pedagogia atual em favor de
praticas que expressem clareza em suas intengdes e que resultem
em experiéncias verdadeiramente educativas e duradouras, sem
prejuizo a livre iniciativa e a criatividade da crianca. (PINAZZA, 2007,
p. 75).

Desta maneira, as artes devem constituir o estagio inicial do curriculo, em que
atividades precisam conter jogos, brincadeiras e trabalhos de diferentes naturezas
com varios trabalhos, envolvendo o exercicio dos sentidos e de movimentos.

Na Arte, houve um rompimento com as copias, favorecendo o conhecimento
para uma concepcao estética. Esta teoria para a Arte parte também da psicologia
cognitiva e da psicanalise.

Entretanto, a questdo de um método livre de expressao foi mal interpretada
por muitos professores que permitiam o aluno fazer tudo ou qualquer coisa, gerando
uma situacao de passividade destes que foi questionada por muitos da area.

Conforme Rizzi (2012) p. 72:

A concepcdo de Livre Expressdo vincula-se histérica e
ideologicamente ao Modernismo, pois enfatiza a visdo pessoal como
interpretacdo da expressdo e a busca do novo, do original como o
ideal a ser alcancado. Disso resultou, segundo os criticos dessa
concepgdo, em uma defasagem entre a Arte produzida no periodo e
a Arte ensinada das escolas.

A livre expressao é confundida com a liberdade de criacdo, de acordo com
Ostrower (2013) o ato de criar é visto de forma descompromissado e individual. No
entanto, a criagdo exige responsabilidade mesmo ao tratar-se da expressao
subjetiva do individuo. Cada agéo exercida pelo ser humano pode ser produtiva ou
contemplativa, mas se encerra num objetivo social, 0 da comunicacao e se admitido
esse referencial, poderd se criar com liberdade. O que deve ser questionado € o

conteudo da liberdade de expresséao.
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Em 1932, ocorre o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, relembrando que
a Semana de Arte Moderna foi em 1922, acdes estas que marcavam um movimento
modernista por varias regides do pais. Todas estas transformacfes repercutiram na
educacéo, sobretudo para o Ensino de Arte.

Depois dos anos 60 surge a tendéncia tecnicista influenciada pelos Estados
Unidos, com o intuito de preparar os individuos para o trabalho. Esta tendéncia
estava alicercada na industrializacdo e, assim, o professor passa a ser visto como
técnico, para tanto, ha um resgate da arte em sua perspectiva técnica que passa a
ser valorizada, sendo utilizada por muitos procedimentos da pedagogia tradicional.

Também desde os anos 60, surgem ideias e concepcdes de alguns
educadores preocupados com a escola e com a melhoria das praticas sociais, sao
novas teorias pedagogicas de cunho progressista, que podem ser assim
identificadas: libertadora, libertaria e historico-critica.

Conforme Fusari e Ferraz (1992):

Inicialmente, alguns destes educadores mais descrentes do trabalho
escolar sugerem uma educagdo do povo, de carater “nao-formal”,
nao-diretivo, ndo-autoritario, visando libertar as pessoas da opressao
da ignorancia e da dominacdo. Sd8o as propostas educacionais
apresentadas pelas pedagogias libertadora (representada por Paulo
Freire) e libertaria (representada por Michel Lobrot, Célestin Freinet,
Mauricio Tragtenberg, Miguel Gonzalez Arroyo, dentre outros).

(p.40).

Mesmo com pontos divergentes entre si, estes autores defendiam que
somente ensinar os conhecimentos fundamentais aos alunos ndo faz da escola a
Unica responsavel pela melhoria da sociedade, pois a escola é influenciada por
determinantes sociais e histdricos, mas essa mesma escola é capaz de influenciar a
intervir para que as pessoas mudem, transformem e melhorem socialmente (FUSARI
e FERRAZ, 1992).

Com as aulas de Educacdo Artistica legislada pela LDB n° 5.692/71, logo
houve uma dificuldade tedrico-metodoldgica para ministrar Artes nestes novos
moldes, professores comeg¢am a se apoiar em livros didaticos de Educacao Artistica,

sentindo-se inseguros e despreparados. Segundo Fusari e Ferraz (1992):

Desde a sua implantacdo, observa-se que a Educacgdo Artistica é
tratada de modo indefinido, o que fica patente na redacdo de um dos
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documentos explicativos da lei, ou seja, o Parecer n°® 540/77: “n&o é
uma matéria, mas uma area bastante generosa e sem contornos
fixos, flutuando ao sabor das tendéncias e dos interesses”.

Varios estudiosos chegaram a algumas metodologias especificas, citaremos
algumas referentes ao Ensino de Artes Plasticas de leitura de imagem.

O método comparativo de analise proposto por Edmund Burke Feldman, que
compreende a descricdo, a analise, a interpretacdo e o julgamento da obra de arte.
Robert Willian Ott apresenta cinco estagios de analise que tém sido usados em
alguns museus, sendo: descrevendo, analisando, interpretando, fundamentando e
revelando. Marjorie e Robert Wilson e All Hurwitz interessaram-se mais pela
aprendizagem da arte através de sua leitura com énfase no desenho, apontando
cinco fatores a serem considerados na leitura: tema, forma, estilo, expressédo e
movimento. Ha ainda outras metodologias propostas de outras areas, como da:
semiotica, gestaltica, iconografica (BARBOSA, 2009).

Porém, ainda continuava o problema de uma metodologia que pudesse tratar
de todas as linguagens artisticas.

Em consequéncia desta situacdo e do movimento modernista que vinha
ocorrendo, na década de 70 surgem grupos no Brasil em prol de uma Arte-
Educacao, com ideias fundamentadas em teorias e metodologias da Escola Nova e
da Educacao Através da Arte, em conceber o Ensino de Arte como uma proposta
em acao educativa criadora, ativa e centrada no aluno (FUSARI e FERRAZ, 1992).

Conforme a fala da professora Noémia Varela (apud Fusari e Ferraz, 1992):

“0 espaco da Arte-Educacéo é essencial & educagdo numa dimenséo
muito mais ampla, em todos 0s seus niveis e formas de ensino. Nao
€ um campo de atividade, conteldos e pesquisas de pouco
significado. Muito menos estd voltado apenas para atividades
artisticas. E territorio que pede presenca de muitos, tem sentido
profundo, desempenha papel integrador plural e interdisciplinar no
processo formal e ndo-formal da educagéo. Sob esse ponto de vista,
o arte-educador poderia exercer um papel de agente transformador
na escola e na sociedade.” (pag. 17 ).

A denominacgao Arte-Educacédo surge destes movimentos que buscam novas
metodologias de ensino e aprendizagem de arte para as escolas, nesta tentativa de
conectar arte e educacgéo e, por isso do hifen, em se resgatar a relacdo significativa
de ambos (FRANGE, 2012).
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As associacoes de professores de Arte como a Federacdo Nacional dos Arte-
Educadores do Brasil (Faeb) passam a adotar esta nomenclatura. Mas ha aqueles
gue defendem o uso da denominacao Arte e seu ensino, ou Ensino de Arte.

A metodologia de Educacao Através da Arte proposta por Herbert Read na
Inglaterra e adotada no Brasil era uma metodologia direcionada para uma relacao
subjetiva com 0 mundo, preocupando-se somente com a expressividade individual,
com técnicas e de propostas pedagogicas que usavam da arte e, que, por outro
lado, mostrava-se ndo se atentar em aprofundar no conhecimento de arte, de sua
histéria e de suas linguagens (FUSARI e FERRAZ, 1992).

Outra metodologia que teve bastante influéncia no ensino de Arte no Brasil foi
o DBAE (Discipline Based Art Education), traduzido como “Arte Educac&o entendida
como disciplina”, foi uma abordagem de ensino sistematizada em 1982 por
pesquisadores dos EUA. Nesta equipe constavam Elliot Eisner, Brent Wilson, Ralph
Smith e Marjorie Wilson, entre outros ndo menos importantes, em que a proposta
incluia producao de Arte, critica de Arte, estética e histéria da Arte na composicao
do curriculo escolar. Porém, constatou-se que dividir o ensino em quatro disciplinas
separa o sujeito da acéo do objeto, dificultando a relacdo de ambas as acbes (RIZZI,
2012).

Dos anos 90 em diante, a Proposta Triangular sistematizada por Ana Mae
Barbosa € 0 que temos no pais de concepc¢ao de maior influéncia na construcéo de
conhecimento em arte, também constante nas resolucbes legais do curriculo
educacional brasileiro.

Ana Mae Barbosa constitui uma das principais referéncias no Brasil para o
Ensino de Artes. Em 1987, desenvolveu uma das primeiras propostas para o ensino
de Arte, a Proposta Triangular, que consiste no fazer artistico, apreciacao artistica e
contextualizacao historica. Esta concepc¢ao de construcdo de conhecimento em artes
ocorre quando ha a insercdo da experimentacdo com a codificacdo e com a
informacédo, em trés acles basicas ja citadas: ler obras de arte, fazer arte e
contextualizar.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases de Educacédo Nacional (LDB) n°
9.394/96, no seu artigo 26, a Arte torna-se componente curricular obrigatério e deve
promover o desenvolvimento cultural dos alunos nos diversos niveis da educacgéo

basica, com conteudos ligados a cultura e ndo apenas como atividade.
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Em 1998 ha a elaboracdo e publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Arte (PCN, 1997 e 1998) sdo caracteristicas de um novo marco
curricular, que para Martins, Picosque e Guerra (1998) foram reivindicacdes
atendidas da area de Arte (e ndo mais Educacao Artistica) com contetdos proprios.
Neste material se articularam os trés campos conceituais indicados da Proposta
Triangular para o Ensino de Arte: a criacdo/producdo, a percepcao/analise e o
conhecimento da producado artistico/estética histérico da humanidade, que estédo
presentes nos PCN-Arte denominados producao, fruicao e reflexao.

O PCN-Arte cita como modalidade da area da Arte as Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro para a competéncia do aluno estética e artistica, em saber se
expressar e comunicar, interagir com materiais e instrumentos variados,
relacionando-se com o conhecimento.

Entretanto, Pillar (apud Rizzi, 2012) nos fala que a Proposta Triangular nédo
se efetivou na pratica exatamente conforme o colocado na metodologia, em que a
acao do Fazer Arte decorreu de muitos professores trabalharem com releitura de
obras como copia, utilizando-as em aprimorar técnicas, sem transformacao, criacao
e interpretacdo. E assim, levantaram-se criticas e a preocupacéo na reproducéo de
obras.

Rizzi (2012) coloca que a Proposta Triangular n&do indica uma acao
hierarquica da forma que devem ser trabalhados os conteudos, ao contrario, aponta
para o conceito de escolha de uma determinada acdo e conteudos, em que deve

haver coeréncia entre os objetivos e métodos. E assim define Rizzi (2012):

A Proposta Triangular permite uma interacdo dindmica e
multidimensional, entre as partes e o todo e vice-versa, do contexto
do ensino da Arte, ou seja, entre as disciplinas basicas da area, entre
outras disciplinas, no inter-relacionamento das trés acdes basicas:
ler, fazer e contextualizar e no inter-relacionamento das outras trés
acOes decorrentes: decodificar/codificar, experimentar, informar e
refletir. (p.77).

Barbosa (2012) nos coloca que a area de Arte-Educacédo ou Ensino de Arte,
esta passando por sérias mudancas. Para a autora citada, no momento, até a
definicAo da nomenclatura para os professores da area estd em questdo e o que faz
com que estes ainda tém davidas de serem chamados de professores de Educacao

Artistica ou de Arte?
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De acordo com Andrade (2006):

A arte torna-se fundamental na construcdo desses paradigmas de
formacgdo, pois oferece condigcbes para que se desencadeie nos
professores a reflexdo critica sobre suas praticas e teorias. A
formacao hoje se defronta com as condigbes de instabilidade e do
carater provisério do saber, pois as verdades cientificas perderam
seu valor absoluto na compreensdo e interpretacdo de diversos
fendbmenos. A articulagdo entre o pensar e 0 agir, entre teoria e
pratica, configura-se como um dos grandes desafios para a formacao
de professores. (p. 164).

Independente das discussdes em torno da formacdo € importante que para
todo o trabalho de significacdo que a arte nos proporciona e permite, cabe
metodologia especifica para que o0 conhecimento aflore e possibilite uma
concretizacéo de intencionalidade, por isso a importancia desta formacéao docente.

De acordo com Martins (2012), é preciso saber mobilizar saberes, néo
somente por parte de professores, mas também pelos alunos, pelas midias, por
outras pessoas, pelo entorno cultural de todos, é uma trama de transmissédo. Cabe
ao professor conhecer desde os conceitos fundamentais da linguagem da arte até os
meandros das linguagens artisticas, dos elementos e codigos, da cultura humana,
do contato sensivel, da percepcdo e em aprimorar 0s nossos sentidos do corpo.

Neste desafio de entendermos qual a formacdo docente em arte mais
adequada para atuar na escola e com os alunos de diferentes idades, precisamos
conhecer o nosso atual contexto de sistema educacional e suas definicbes para
cada etapa, com suas especificidades de atendimento para as diferentes faixas

etarias.

1.2.A arte como linguagem

Ao se buscar conhecer o trabalho pedagoégico de arte com a crianca, como
uma linguagem, nés comecaremos por saber o que é a linguagem e como ela é
desenvolvida?

Fiorin (2009) nos coloca que a:
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A linguagem é a capacidade de os seres humanos comunicarem-se
por meio de um sistema de signos. Essa faculdade corporifica-se em
linguas, sistemas de signos utilizados por diferentes comunidades
linguisticas.

A lingua desenvolve-se historicamente e, uma vez constituida, imp&e
aos falantes uma maneira de organizar o mundo. (p. 149-150).

O signo linguistico é formado por dois componentes, um conceito e um
suporte de conceito, que serve para expressa-lo. O conceito chama-se significado
ou conteudo, o suporte de significante ou expressao. Fiorin (1988) exemplifica com o
signo “arvore”, definindo que seu significado é o “vegetal que atinge grandes
propor¢cdes e que tem caule lenhoso” e significante sdo os sons (palavras) que
usamos para dizer, identificar a “arvore”. O signo é a unido de um significante a um
significado.

Estes significantes podem ser de diferentes espécies, tais como as verbais,
pictoricas, gestuais. A arte pode ser utilizada para expressar e comunicar cComo uma
lingua natural, na sua condicdo nao verbal de expressédo, como o0 cinema, a pintura,
a gestualidade e outros.

Para Zanchetta Jr. e Barbosa (2010):

A linguagem é um conjunto de signos devidamente estruturados para
0 proposito da comunicagdo. Assim, linguagem ndo se limita ao
aspecto verbal, compreendendo também outros campos, como o da
imagem, do som, do tato etc. Dentro de cada um desses campos, ha
ainda um sem numero de linguagens especificas. Quando se fala em
linguagens relacionadas a imagem, por exemplo, pode-se pensar na
linguagem da televisdo; quanto a televisdo, pode-se pensar na
linguagem da telenovela, dos documentarios, dos programas de
auditério, dos seriados, da propaganda e assim por diante.

Entretanto, para Duarte Janior (2008) a arte ndo dever ser considerada como
linguagem, pois nao transmite significados conceituais e sim se concretiza 0s
sentimentos em formas para que possamos percebé-los. Somente pela palavra é
gue podemos convencionar uma ideia ou significado, sendo a palavra o meio a
identificar seu significado determinado. A arte reside nela mesmo e nao fora por um
meio em representa-la, assim ndo pode ser considerada como signo verdadeiro,

mas em varios sentimentos que se representam por varias formas.
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O enfoque dado por Duarte Junior (2008) se distancia de estudos de autores
gue consideram a arte como linguagem, porém a ressaltam como expressao de
sentimentos.

Os linguistas Fiorin (2009), Zanchetta Jr. e Barbosa (2010) compreendem que
a linguagem néo se limita somente ao aspecto verbal e a arte pode ser considerada
linguagem pelos seus sistemas de signos ndo verbais que nos servem também de
meio de expressao e comunicacao.

Neste estudo compreendemos a arte como linguagem, que n&o ocorre
somente pelas palavras e também por outros tipos de signos que permitem a
comunicacao e expressao dos homens.

A linguagem contém uma visdo de mundo, que determina nossa maneira de
perceber a realidade, dando forma e ordenando o caos e determinando um
acontecimento que cria uma imagem ordenada do mundo. A linguagem tem papel
ativo no processo de aquisicdo do conhecimento e, além de criar a imagem do
mundo, também €é produto social e histérico criada por este (FIORIN, 1988).

Ao se compreender a arte como linguagem precisamos também saber como
esta é adquirida pelos individuos, um processo que se inicia na infancia.

A aquisicdo da linguagem pela crianca para Vigotski (2012) € um longo
processo que tem origem na pré-histéria do desenvolvimento das formas superiores
do comportamento infantil. Assim, quando uma crianca ingressa na escola, esta ja
possui habilidades que permitira aprender em menos tempo.

Habilidades estas que possuem milhares de anos de histéria e ao longo do
desenvolvimento da humanidade foram evoluindo natural e culturalmente.

Somente quando a crianca estabelece relacfes diferenciadas com o mundo
gue a cerca pela relacdo funcional com os objetos, é que pode se dizer que as
complexas formas intelectuais do comportamento humano comecaram a se
desenvolver (LURIA, 2012).

Para a crianca poder utilizar-se de um signo, ela tem que estabelecer relacéao
com as coisas ao seu redor e, para tanto, estas devem ser de algum interesse a
crianga, ou serem objetos instrumentais que desempenham uma funcao auxiliar para
aquisicao de outro objeto.

A medida que o homem foi criando objetos, precisaram ser aprendidas
capacidades e habilidades necessarias aos seus usos. Objetos e instrumentos que

vao desde utensilios, habitos, costumes, ciéncia, técnicas, até a lingua que falamos
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e as linguagens que nos utilizamos para nos expressar. E assim, funcbes
intelectuais foram necessérias para estes usos (MELLO, 2012).

Desta maneira, Vigotski (2012) desconsidera um desenvolvimento natural da
crianca alegando que condicbes de aprendizagem devem ser criadas para o
desenvolvimento infantil, sendo um processo resultante da educagéo.

Para a crianca poder se apropriar das aptiddes e capacidades incorporadas
nos objetos materiais e ndo materiais e instrumentos que encontra ao seu redor €
preciso haver uma relacdo de comunicagdo com estes objetos, para saber utiliza-los
e vivenciar seus usos. Este aprendizado € possivel por meio de outras pessoas
(interacdo social), que mediardo a relacdo da crianca com 0s objetos, em que
experiéncias vividas no coletivo, que eram externas e sociais, se transformam e tém
sentido no interno e individual. Estas experiéncias mediadas junto a crianga na
escola sao de responsabilidade do professor, mas ndo de forma isolada, ambos séo
protagonistas do processo educativo (MELLO, 2012).

Assim, todas as areas de conhecimento devem ser apresentadas a crianca
num espaco rico, organizado e diversificado para que esta possa ampliar suas
vivéncias cotidianas em atividades mais complexas e estabelecer relacdo com o
conhecimento de mundo, relacdo esta possivel por diferentes linguagens.

Em se tratando de arte, reconhecemos esta como area de conhecimento e
linguagem que por meio de seus sistemas de significacdo permite ao individuo a
ampliacdo de vivéncias e experiéncias na aquisicdo do conhecimento de mundo.

Um dos objetivos gerais do Ensino de Arte no PCN-Arte é considerar que 0s
alunos sejam capazes de expressar e saber comunicar-se em artes nas diversas
modalidades artisticas, ou como também chamamos de linguagens artisticas (Artes
Visuais, Danca, Mdusica, Teatro).

Desta maneira, precisamos dentre as linguagens artisticas, conhecer e
experimentar materiais, instrumentos e procedimentos de modo a utilizar cada arte e
desenvolver competéncia estética e artistica para apreciar, julgar e valorizar os bens
artisticos de diferentes culturas produzidas pelo homem. (BRASIL, 1997).

Dentre estas linguagens, cada qual possui seus contetudos proprios a serem
trabalhados pedagogicamente em artes, como: nas Artes Visuais a observacgéo e a
analise das formas (relagbes entre ponto, linha, palavras, cor, textura, forma,
volume) sédo elementos basicos da linguagem visual, uma condi¢cdo de expresséo e

comunicacdo pelas imagens (desenho, pintura, modelagem, fotografia, televisao,
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cinema, informatica); a Danca pelo reconhecimento do corpo na sua constituicao
(pele, musculos, sentidos) e seu movimento (estrutura, gestos, protecdo), linguagem
esta que permite ao corpo o deslocamento, velocidade, ritmo, equilibrio, selecao,
sequéncia e organizacdo de movimentos; em Mdusica na utilizacdo de seus
elementos da linguagem musical na utilizagcdo e elaboragdo das notas musicais,
materiais e instrumentos musicais e por meio da voz; o Teatro na exploracdo de
competéncias corporais e criacdo draméatica, elementos da linguagem draméatica e
articulacdo das expressfes corporal, plastica e sonora. Todas estas linguagens
formam um conjunto de diferentes tipos de conhecimentos da aprendizagem
artistica, necessarios a criacao de significacdes e transformacédo do ser humano.
Conforme o PCN-Arte (1997), p. 20:

A arte solicita a viséo, a escuta e os demais sentidos como portas de
entrada para uma compreensdo mais significativa das questdes
sociais. Essa forma de comunicacédo € rapida e eficaz, pois atinge o
interlocutor por meio de uma sintese ausente nas explicacdes dos
fatos.

E fundamental que a crianca possa ter contato com estas linguagens, Vigotski
ja dizia da importancia que o meio exercia no desenvolvimento da crianca em
aproxima-la da cultura, a estabelecer condi¢cdes de aprendizagens com experiéncias
desafiadoras que impulsionam o desenvolvimento.

A crianca precisa ter relacbes com o0s objetos para aprender e a escola
precisa promover a apropriacdo de formas de condutas mais elaboradas em
atividades para as criancas. Nesta condicdo, a crianca deve vivenciar todas as
formas de manifestacdes humanas pelas diferentes linguagens: a narrativa, a
ciéncia, a musica, a pintura, o desenho, o faz-de-conta, a danca, a expressao
corporal, além de serem trabalhadas com a crianca, ndo de forma separada, nem
entre si, mas de experiéncias significativas que tragam contetdo a expressao das
criancas nestas linguagens (MELLO, 2009).

As linguagens expressivas advindas das artes estdo presentes no cotidiano
da crianca, pois quando esta canta, danca, rabisca no chéo, risca a areia, forma
objetos com diversos materiais que encontra, ou mesmo ao usar seu préprio corpo,

esta fazendo arte.
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1.3.As linguagens expressivas das artes na infancia

Como abordamos anteriormente, a arte possui varias linguagens decorrentes
de sua area, nas suas diversas formas de manifestacdes que permitem e contribuem
para a expressividade da crianga, que favorecerao seu contato com o conhecimento
de mundo.

Ostetto e Leite (2012) nos colocam que falar de linguagem é falar do ser
humano, sendo este para Vigotski o diferencial da espécie. Linguagem é a fala em
gue sistemas de signos sdo construidos ao longo da histéria e linguagens como
formas de expresséo, leitura e representacdo do mundo. A arte e suas linguagens
séo formas de expressividade da criancga.

As linguagens expressivas das artes sdo formas de comunicagao que serve
para dizer o que as palavras ndo dizem e, portanto, ndo devem ser tratadas como
simples entretenimento, mas como uma area do conhecimento, com conteudos
préprios, que precisam ser aprendidos para que nos tornemos sujeitos expressivos
no desenho, na pintura, na construcdo, na modelagem, na danca, na muasica, nos
gestos e movimentos, no faz de conta e como qualquer aprendizado requer um
tempo, um espaco e respeito ao nivel intelectual e emocional de cada crianga, 0
envolvimento com os procedimentos de observacdo de mundo para sustentar
possivel sensibilidade, elaboracdo e expressao.

Este entendimento das diferentes linguagens infantis como formas de
expressdo da crianca € o meio de relaciona-la com o conhecimento, sendo estas
abordadas por varios educadores que se preocuparam com um trabalho pedagdégico
voltado a especificidade da crianca da primeira infancia.

Dentre eles, Célestin Freinet’ foi um pedagogo que se preocupou com a
formacdo do ser cultural, tendo se apropriado da contribuicdo das artes e de suas
linguagens para prover praticas pedagogicas que atendessem sua proposta.
Condicao educacional na qual ndo houvesse amarras autoritarias entre adultos e
criangas e que O sujeito conseguisse exteriorizar o seu ser, realizando seu papel
individual, social e politico (ANGOTTI, 2003).

Conforme Sampaio (2007), para Freinet:

° Celestin Freinet (1896-1966) francés de importante referéncia para a pedagogia de sua época, cujas
propostas continuam tendo grande ressonancia na educacao dos dias atuais.
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A crianca, sobretudo, era preciso dar o direito de viver plenamente
como crianca, sob todos os aspectos. Era necessario respeita-la para
que pudesse desenvolver suas capacidades e sua personalidade,
sem afastar-se de uma finalidade social e mais ampla. Freinet era
acima de tudo um humanista. O respeito ao ser humano, expresso
pelo respeito a crianga, era a garantia de realizagbes futuras, na
certeza de que a crianga quando adulta estaria pronta a defender os
direitos de todos, aprendendo a trabalhar pela coletividade. (p.45)

Durante seu periodo de vida, Freinet desenvolveu uma concepcédo
preocupada com a formacao integral da crianca e de forma indissociavel, a centrar
as atividades nela, a articular o conhecimento de todas as areas de conhecimento, a
considerar seu lugar de pertenca no mundo com suas especificidades de
desenvolvimento. Em sua proposta pedagogica, a arte teve seu lugar de destaque e
importancia para o desenvolvimento infantil, em que momentos como o do desenho
era valorizado empregando-se todo o corpo para executa-lo, bem como a
dramatizac&o, a musica, a escultura/modelagem.

Na concepcédo de Freinet, ao valorizar a livre expressdo da crianca, varias
atividades eram propostas e estimuladas em favorecimento do desenvolvimento
integral infantil. A arte era contemplada no trabalho pedagdgico de atividades
realizadas em ateliés, com técnicas de expressdo e artisticas, bem como pela
utilizacdo de diversos materiais, tais como desenho, musica, poesia, canto,
dramatizacéo, pintura e outros, sempre estimulando a expressao da crianca (Angotti,
2003).

Desta maneira, Freinet contribuiu com sua pedagogia voltada a infancia,
mostrando-nos uma nova criangca que nhecessitava de um trabalho pedagdgico
especifico e diferente, fundamentada em uma concepcao de atividade especifica
sustentada em Adolphe Ferriére, esta utilizada até hoje e referéncia na literatura
Infantii mundial. Ndo poderiamos deixar de citd-lo pela importancia que sua
concepcao contribuiu & educacdo da crianca e, no tanto, que se preocupou e
promoveu a formacao da expressividade, valorizando o artistico, a estética, a arte e

a formacéo do ser cultural.

“A atividade esponténea, pessoal e produtiva, eis o ideal da escola
ativa (...). Partir da atividade espontanea da crianga; partir de suas
atividades manuais e construtivas; partir de suas atividades mentais,
de suas afeicdes, de seus interesses, de seus gostos predominantes;
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partir de suas manifestacbes morais e sociais tais como se
apresentam na vida livre e natural de todos os dias, segundo as
circunstancias, 0s acontecimentos previstos ou imprevistos que
sobrevém, eis o ponto inicial da educacao”. (Ferriere, apud Sampaio,
2007, p. 17).

Atualmente outros autores, como Martins, Picosque, Guerra (1998), Ostetto
(2012), Leite (2012), Albano (2004), Andrade (2009), Barbosa (2012), Lombardi
(2011), Godoy (2012), Dall’ Acqua (2009), como outros ndo menos importantes tém
tratado da arte na Educacao Infantil e reconhecido esta como uma das linguagens
necessaria a expressao da crianca. Diante das possibilidades de diferentes
linguagens em educagédo a promover o desenvolvimento da crianga, a arte contribui
com varias decorrentes de sua area, vejamos a seguir algumas destas linguagens
expressivas das artes.

Godoy (2012) nos fala da expresséo corporal da crianga como primeira acao
de expressao, estando a motricidade ligada a atividade mental e que a partir destas
vivéncias corporais cria um vocabulario gestual fluente e expressivo, que pode ser
estimulado pela linguagem da danca.

Lombardi (2011) também nos coloca a necessidade de se contar com outras
possibilidades expressivas que nao somente a fala ou a palavra, desde o
nascimento os bebés fazem uso da linguagem pré-verbal, se expressam ricamente
por meio da linguagem expressiva do corpo.

Dall’ Acqua et. al (2009) cita que a musica pode ser entendida tanto como
expressdo quanto pensamento l6gico em que congrega atividades e funcbes
semiotica, ludica, criativa, cultural e de acdo para o desenvolvimento de
potencialidades no individuo, sendo a musica uma linguagem de multiplos sentidos.

Ostetto e Leite (2012) dizem que antes da escrita, outras linguagens devem
ser privilegiadas e desenvolvidas na Educacdo Infantil. Se as linguagens
decorrentes das artes forem deixadas de lado, como que ficardo as vivéncias da
crianga, com cores, sons, movimentos?

A falta de um trabalho pedagbégico que possa desenvolver a expressividade
da crianca pela arte empobrece as propostas de atividades em seu caréter,
sobretudo no didatico do fazer docente nas diferentes formas de producéo,
entendimento e leitura de obras utilizadas como recurso das diferentes linguagens

artisticas.
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Ostetto e Leite (2012) citam alguns exemplos que ocorrem em escolas:

A partir de tal compreensao, vejamos algumas praticas comumente
encaminhadas em creches e pré-escolas: oferecer folhas brancas
(tamanho A4) para as criancas desenharem, revistas para recortarem
ou rasgarem, massinha para modelarem, tinta para pintarem e, ao
final, guardar o que foi feito na pasta de trabalhinhos; ler histérias
para depois fazer atividades; ensaiar uma dancinha ou teatrinho,
para apresentagdo aos pais; confeccionar lembrancinhas para datas
comemorativas. Estaria a arte presente nessas praticas? Qual o
sentido de tais atividades? Quem estd em evidéncia nas propostas
enumeradas acima: o produto ou o produtor; a atividade ou aquele
que a realiza?

Situacbes e perguntas como estas que nos fazem pensar em relacdo as
praticas pedagoégicas dadas como atividades de artes junto a crianca na Educacao
Infantil.

A crianga deve ter acesso a arte, ao patrimonio cultural da humanidade, com
liberdade de expressdo e criacdo a conhecer varios géneros e formas de
manifestacdes artisticas e culturais, aprender a sensibilizar sentidos e sentimentos,
comunicar-se e desenvolver-se esteticamente.

Concordando com Ostetto e Leite (2012), temos diferentes linguagens,
diferentes fazeres, diferentes formas expressivas e diferentes profissionais.

Finalizando esta secédo entendemos que a relacdo da arte com a educacgéao é
necessaria por esta ser uma area de conhecimento e uma forma de linguagem, que
deve ser compreendida e conhecida por todo ser humano. Condicdo esta que
defendemos fundamentalmente da arte ser desenvolvida na formacao da crianca da
Educacao Infantil como linguagens expressivas na infancia.

Mas, qual a formac&o inicial necessaria para atuar junto a crianca da primeira
infancia sob este aspecto apreendido pela concepcéo de professor, compreendida
como o docente que atuara na Educacédo Infantil com criancas de 0 a 5 anos que
exige uma profissionalidade especifica a atender esta faixa etaria?

Para atuar com as linguagens expressivas das artes, quais conhecimentos e
formacdo sdo necessarios?

Perguntas que procuraremos responder na préoxima se¢cdo com base em
documentos sobre a formacgéo de professores desenvolvida no Curso de Pedagogia

e defendida pelas atuais Diretrizes Curriculares da Educacéao Infantil.
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SECAO 2

2. A arte naformacéo de professores da Educacéao Infantil

Nesta secdo abordaremos a formacgdo inicial do professor de Educacéo
Infantil para atuar com as linguagens expressivas das artes junto a crianca da
primeira infancia.

Para compreendermos esta formacéo nos basearemos nas resolucdes legais
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (2009) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia — Licenciatura (2006).

2.1 O trabalho docente

Pensarmos na crianca da Educacédo Infantil € fundamentar-se na necessidade
de considera-la de corpo inteiro, a compreender sua especificidade de atendimento
educacional, a conhecer sua aprendizagem e desenvolvimento e oferecer
possibilidades para que esta possa potencialmente se desenvolver integralmente,
sendo este um direito legal de toda a crianca brasileira.

E importante que as propostas pedagdgicas possam desempenhar atividades
educativas a considerar a criangca como um sujeito histérico-social singular, cidadéo,
produto e produtor de cultura, que deve ser compreendido no seu modo de entender
e significar o mundo, conforme as resolucdes legais.

Apés anos de historia de um atendimento a primeira infancia fundamentado
em concepcdes e praticas assistencialistas, a crianca de zero a seis anos tem
instituido seu direito a educacéo pela Constituicdo Federal de 1988 e assim passa a
ser entendida como um sujeito de direitos, para quem o atendimento educacional
deve ser garantido em creches e pré-escolas, sendo a sua promocao dever do
Estado e da familia contando com a colaborag&o da sociedade.

Somente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n®
9.394/96, em seu artigo 29 é que se define a Educacao Infantil como primeira etapa

da educacao basica, que tem por finalidade promover o desenvolvimento integral da
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crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Atendimento que
atualmente se restringiu as criancas de zero a cinco'® anos, sendo de zero a trés em
creches e de quatro a cinco* em pré-escolas.

A crianca é apresentada e reconhecida por estes dispositivos legais como um
ser que se constitui em individualidade a ser formado em sua identidade, um ser
social sendo-lhe necesséarios a aprendizagem e o desenvolvimento de vida em
sociedade e um ser politico, cidadao em direitos com atuacao histérica e cultural
(ANGOTTI, 2006).

Esta crianca precisa ser compreendida e considerada em sua inteireza
singular, deve ter garantido o pleno desenvolvimento de todos os aspectos de sua
vida, que nao a torna divisivel, mas um ser integro, singular e unico.

De acordo com Dowbor (2007), o foco da proposta pedagodgica na Educacao
Infantil € a crianga, que deve ser percebida em seu momento especifico de
desenvolvimento e ndo pensada para um futuro, uma preparacao para a vida adulta.
E por isso o conteudo programatico a ser trabalhado € estrutural. Diferente do que
ocorre no Ensino Fundamental que é conceitual. A criangca encontra-se na fase de
construcdo dos pseudoconceitos, ndo dominando ainda os conceitos. A crianca
ainda ndo domina a linguagem escrita, sua oralidade estd em desenvolvimento,
assim como todo o seu corpo, que é o primeiro instrumento utilizado para falar,
expressar e comunicar desde o mais tenro momento de vida.

Devemos compreender que diferentemente das etapas educacionais
seguintes em que as areas de conhecimentos sdo constituidas por componentes
curriculares (disciplinas) e seus conteudos, estas mesmas areas sao trabalhadas na
Educacao Infantil em forma de linguagens e relacionam a crianca aos objetos de
conhecimento, atividades que devem ser norteadas pela brincadeira e indissociaveis
ao cuidar-educar.

Diante dos aspectos que devem ser desenvolvidos na vida da crianca e das
particularidades da faixa etaria compreendida entre zero e seis anos, o Ministério de

Educacao e Desporto (MEC) elaborou dois instrumentos importantes, o Referencial

1 |ei n° 11.114/05: a matricula de criancas de seis anos passa a ser obrigatéria no Ensino
Fundamental, e a ampliacao desta etapa educacional de oito para nove anos.

1 | ei n° 12.796/13: promulgada recentemente, em que as criancas da pré-escola a partir de 4 anos
passam a ter a Educacdo por direito publico subjetivo, ou seja, a ter direito a obrigatoriedade de
oferecimento conforme j4 ocorria com o Ensino Fundamental e ampliado também para o Ensino
Médio.
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Curricular Nacional para a Educacéo Infantii (RCNEI) de 1998 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (1996 revisadas em 2009), visando
orientar e a atender as préaticas pedagodgicas para o atendimento da Educacédo
Infantil.

Os RCNEIs'? foram organizados em trés volumes, sendo um de Introdug&o
situando na fundamentac&o de concepgdes de crianca, de educacao, de instituicao e
do profissional e os outros dois organizados em eixos de trabalho que estdo
agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia:
Formacgao Pessoal e Social e de Conhecimento de Mundo. No ambito de experiéncia
Formacdo Pessoal e Social contém o eixo de trabalho que favorece os processos de
construgdo da Identidade e Autonomia das criangas e no relativo ao ambito de
experiéncia Conhecimento de Mundo contém os eixos de trabalho orientados para a
construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e para as relagcbes que
estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica (BRASIL, 1998).

Conforme o proprio RCNEI, o objetivo da confeccdo do material foi o de
auxiliar na realizacdo do trabalho educativo diario junto a crianca pequena e o de
apontar metas de qualidade que contribuam para o seu desenvolvimento integral,
em atendimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96
(BRASIL, 1998).

A arte é indicada neste documento nos eixos de Movimento, Musica e Artes
Visuais, sendo linguagens decorrentes de sua area que permitem a expressao e
comunicacado significativa, nesta forma de se expressar artistica e esteticamente.
Nos eixos identificados e destacados pelo material analisado, podemos observar um
embasamento tedrico da Arte-Educacdo, a Proposta Triangular de Ana Mae
Barbosa, ja posto pelos PCN(s)-Arte do Ensino Fundamental.

Entretanto, para compreendermos melhor e caracterizarmos o trabalho
pedagoégico na Educacdo Infantil, nesta pesquisa nos basearemos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil devido seu carater mandatorio para a

elaboracéo de curriculo.

2 RCNEIs — Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, material de carater
sugestivo, ndo obrigatério para a implementacéo do trabalho docente realizado junto a crianca.
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2.2.As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil

Logo no 1° artigo, institui-se que as DCNEIs® devem ser observadas na
organizacao de todas as propostas pedagoégicas de Educacao Infantil nacionalmente
colocadas.

No sentido de atender ao legalmente instituido e promover o desenvolvimento
integral da crianca, as DCNEIs em seu artigo 3° estabelecem a concepc¢édo de um
curriculo que busca promover praticas que articulem as experiéncias e os saberes
das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico no contexto de pertenca no qual estejam
incluidas.

No artigo 4° do referido instrumento legal, a crianca deve ser considerada
como centro do planejamento curricular, um sujeito histérico e de direitos,

reafirmando seu direito a educacéao ja colocada na Constituicdo Federal de 1988:

As propostas pedagogicas da Educacédo Infantil deverdo considerar
gue a criancga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e
de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Conforme Oliveira (2010):

Esta definicdo de curriculo foge de versdes ja superadas de
conceber listas de contetdos obrigatérios, ou disciplinas estanques,
de pensar que na Educacéo infantil ndo ha necessidade de qualquer
planejamento de atividades, de reger as atividades por um calendario
voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido e o
valor formativo dessas comemoracoes, e também da ideia de que o
saber do senso comum é o que deve ser tratado com criangas
pequenas.

As DCNEIs partem de um conjunto de principios que estdo absolutamente

vinculados aos principios deste trabalho e sua teméatica, que reconhecem o ser em

3 DCNEIs — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, seu carater é de
obrigatoriedade de atendimento.
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sua inteireza singular e condicdo de ser social, que convive com 0 outro e precisa

aprender a viver em sociedade, assim discriminados no seu artigo 6°, em:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagbes artisticas e
culturais.

De acordo com os principios apresentados, a crianca deve ser respeitada na
sua individualidade e singularidade como um ser social, politico, cidada de direitos,
produto e produtor de cultura. E para tanto, as praticas pedagogicas devem
contemplar estes principios na elaboracdo das atividades educativas a promover o
desenvolvimento integral da crianca.

A arte é referenciada nesta condi¢cdo de inteireza singular e ser social da
crianca nos principios estéticos em que devem ser desenvolvidas nas propostas
pedagogicas vivéncias e experiéncias que permitam a apreciacdo e expressao das
diferentes manifestacfes artisticas e culturais com outras criancas, adultos e de
diferentes grupos culturais.

E importante ressaltar a funcdo sociopolitica e pedagodgica da Educacdo
Infantil colocada nas Diretrizes em seu artigo 7°, que, promovendo o atendimento em
creches e pré-escolas, deve ser um espaco que promova igualdade de
oportunidades e equidade educacional entre criancas de diferentes classes sociais,
possibilitando o acesso aos diferentes bens de cultura e conhecimentos, além de
construir novas formas de sociabilidade e subjetividades comprometidas com a
democracia, a cidadania, a sustentabilidade da vida e com o rompimento de
relacbes de dominacéo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa que ainda marcam nossa sociedade.

As DCNEIs se atentam em atender outras politicas publicas educacionais,
como a inclusdo escolar em que as praticas pedagogicas devem também atender a
crianca com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, adaptando assim, espagos, materiais, objetos e
brinquedos para estas criancas, respeitando a politica nacional inclusiva. Outra

determinacao de respeito esta relacionada a diversidade, em que atividades deverdo
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ser desenvolvidas a respeitar e valorizar a histéria e cultura de criancas
afrodescendentes, favorecendo o combate ao racismo e a discriminagéo e também a
adaptacédo de curriculo por op¢éo de povos indigenas e de criangas que residem no
campo.

Conforme Mello (2012) a criancga € ativa e capaz de estabelecer relacbes com
0s objetos e as pessoas em que sua relagdo com a cultura é necessaria para
promover o desenvolvimento humano. Um espaco rico e diversificado acessivel a
crianca permite diversas experiéncias a serem por ela vividas e relacionadas as
diferentes linguagens, sobretudo as expressivas que decorrem das artes e
possibilitam a criacdo, expressao, comunicacdo e condicdo para producdo de
cultura.

No artigo 8° o curriculo deve ser desenvolvido num ambiente rico de
experiéncias, estimulante, em que a crianca tenha acesso e apropriacdo aos
conhecimentos e as diferentes linguagens em educacéo, com direito a protecéao,
saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criancas e de diferentes idades, bem como
com os adultos, em que o cuidado € indissociavel ao processo educativo (cuidar-
educar).

Historicamente o conceito de cuidar-educar tem vivido uma dicotomia que
causou uma Vvisao negativa a creche, como instituicdo que cuida de criancas pobres
de pais que se ausentam pra trabalhar e, outra positiva, a pré-escola ou os antigos
jardins de infancia, em que criancas de familias mais abastadas frequentavam a
escola para receberem ensinamentos e conviverem socialmente com outras criangas
(ASSIS, 2004).

A considerar a criangca como ser integral que estd em pleno desenvolvimento,
nao ha como dissociar o cuidado do educar, pois se cuida educando e se educa
cuidando ao mesmo tempo. Estas sdo acdes necessarias que o educador precisa
desempenhar juntas, sem que uma sobreponha a outra.

De acordo com Costa (2006) para a garantia da efetividade do cuidado,
devem ser removidos modelos assistencialistas, que sdo expressos por atos
mecanicos, repetitivos e desprovidos de um contexto. O cuidado revela-se numa
postura de respeito frente ao ser humano que precisa de intencdo do seu bem

querer.
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Para Angotti (2006), a concepcado de cuidado junto a crianca também néo é
uma atividade simplista, relacionada para préaticas de alimentagcdo, higiene e
desenvolvimento apenas se preocupando com destrezas motoras, mas a entender o
corpo como primeiro brinquedo e instrumento de ludicidade infantil para elaboragdes
de leituras interpretativas de mundo.

Outros pontos importantes ainda se apresentam e sao defendidos pelas
DCNEIs, como é o caso do brincar, devendo a brincadeira nortear as praticas
pedagdgicas. Atividade essencial para prover o desenvolvimento da crianca na
primeira infancia.

Conforme Assis (2004):

A brincadeira é uma atividade social do ser humano por meio do qual
a crianga se apropria do mundo reproduzindo agdes humanas. Esta
atividade é, na idade pré-escolar, a principal responsavel pelo
desenvolvimento integral da crianga.

A revelacdo e defesa sobre a importancia do cuidar e educar ndo pode
prescindir de inserir o brincar nas praticas pedagogicas. O brincar é direito infantil e
fundamental enquanto atividade promotora de socializacdo, conhecimentos,
destrezas e precisa constar nas atividades desenvolvidas pela crianca, pois este
também constitui um direito da infancia.

No artigo 9° é definido como devem ser as praticas pedagodgicas, que sao
norteadas por interacbes e brincadeiras, devendo garantir experiéncias que
promovam o conhecimento de si e de mundo pelas diferentes linguagens, individual
e coletivamente, autonomia e formacdo de identidade, em que as instituicbes de
creches e pré-escolas devem também elaborar suas propostas curriculares de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional e definicbes pedagogicas,
estabelecendo modos de integracdo destas experiéncias.

Conforme verificamos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (2009), a arte € uma area de conhecimento que deve ser apresentada as
criancas, sobretudo por ser conhecimento do patriménio cultural e artistico da
humanidade, por promover os principios estéticos na formacdo do ser e por
possibilitar um apreciar, expressar, sentir, comunicar Unico e somente possivel pelas
suas diferentes linguagens expressivas, exclusivas constituintes de sua area.

De acordo com Ostrower (2013, p.12-13).
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Inata ou até mesmo inerente a constituicio do homem, a
sensibilidade ndo é peculiar somente a artistas ou alguns poucos
privilegiadas. Em si, ela € patrimbnio de todos os seres humanos.
Ainda que em diferentes graus ou talvez em &reas sensiveis
diferentes, todo ser humano que nasce, nasce com potencial de
sensibilidade.

Abrange o ser intelectual, pois a percep¢ado é a elaboracao mental
das sensacdes. A percepc¢éo delimita o que somos capazes de sentir
e compreender, porguanto corresponde a uma ordenacdo seletiva
dos estimulos e cria uma barreira entre 0 que percebemos e o que
nao percebemos. Articula o mundo que nos atinge, 0 mundo que
chegamos a conhecer e dentro do qual nés nos conhecemos.
Articula o nosso ser dentro do néo ser.

Esta condicdo revela-se no direito da criangca ao acesso a esta area de
conhecimento como qualquer outra, por mais que a arte seja tratada de forma
excludente e negligenciada, ou mesmo de maneira elitizada.

A arte na Educacao Infantil, assim como nas demais areas de conhecimento,
se apresenta a crianga por meio das diferentes linguagens em educacao, conforme

o colocado pelos DCNElIs, no artigo 9°, assim apresentado de maneira a que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il - favoregam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

XI - propiciem a interacdo e o0 conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

XIl - possibilitem a utilizacgdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos
e midiaticos.
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Entretanto, a falta deste entendimento de linguagens e da integracdo destas
para o trabalho pedagdgico na Educacgéo Infantil, tem gerado uma situagdo de tratar
as areas de conhecimento de forma fragmentada e de atividades ndo adequadas a
especificidade do momento de vida da crianca, pois praticas pedagoégicas acabam
por serem estruturadas de maneira conteudistas, tecnicistas, de produgfes copistas
e espontaneas sem especificidade objetiva. Consequentemente, ndo permite espaco
para o desenvolvimento que as linguagens expressivas das artes podem promover
na crianga pequena, sua formacgao estética, ética e politica.

Andrade (2009) nos remete a este problema docente citando situacbes como
atividades sem propdositos que silenciam as criangas, muitas vezes estas passam as
aulas fazendo bolinhas de papel crepom do mesmo tamanho para representarem,
por exemplo, as folhas de uma arvore. Ou seja, sdo colocadas na condigdo de
serem reprodutores de imagem e técnicas, tendo somente de material o giz de cera
para colorir um modelo mimeografado.

As aulas quando ndo planejadas podem ocorrer de modo técnico e sem o
material adequado, 0 que consequentemente ocasiona aulas repetitivas e com
recursos pobres (folhas de papel sulfite, lapis de cor, giz de cera), sem apresentar
um desenvolvimento no grafismo, no processo criativo e uma expressividade
estética da crianca. Sendo assim, € de fundamental importancia que o professor
realize as atividades de planejamento de seu fazer, de suas aulas.

A crianca para fazer e aprender arte ndo depende como destaca Albano
(2004), de um dom especial, mas requer conhecimento, planejamento adequado e
constancia. Necessitam de muito tempo e muitas oportunidades, para desenharem,
pintarem, modelarem e construirem objetos.

Para a crianca compreender as linguagens expressivas das artes como forma
de comunicacdo, expressdo e conhecimento, o professor da Educacéo Infantil
precisa ter vivenciado, experienciado e adquirido conhecimentos tedrico-praticos das
linguagens expressivas das artes.

Podemos exemplificar o trabalho docente na Educacdo Infantii com as

diferentes linguagens e com as linguagens decorrentes das artes com o programa
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educacional de Reggio Emilia'*, que se tornou reconhecido como um dos melhores
sistemas educacionais do mundo.

Este sistema de abordagem é realizado com a crianca de 0 a 6 anos, a
crianca € encorajada a explorar seu ambiente pelas diferentes linguagens naturais
ou modos de expressao, como: a escrita, desenho, pintura, movimento, escultura,
musica, teatro. Desta maneira, o desenvolvimento intelectual da crianca é
incentivado por meio de um foco sistematico sobre a representacdo simbdlica.
(EDWARDS, GANDINI, FORMAN, 1999).

A crianca da primeira infancia ainda quando ndo é capaz de representar seus
pensamentos e observacdes pela escrita, pode se expressar através de outras
formas de linguagens, seja desenhando, cantando, dancando ou fazendo outra
forma de representacao.

Para Gandini (1999), o trabalho com as linguagens expressivas permite
combinacdes e possibilidades criativas entre as criancas, que vao desde o0s
desenhos e pinturas, técnicas e materiais, até a formulacéo de palavras ou mesmo a
realizacdo de um projeto ou uma atividade em especifico.

Neste trabalho conjugamos com Katz (1999) a defesa de que as artes sejam
tratadas como “linguagens” disponiveis as criangas para comunicacao e expressao.
Por isto, ndo podem ser confundidas como uma educacéo artistica e nem ignoradas
pelo que de melhor possam oferecer a crianca, que € um modo de explorar e
expressar entendimentos do mundo, antes mesmo da escrita. As artes ndo séo
ensinadas como uma disciplina, ou como habilidades, isso ndo quer dizer que as
criancas nao devam receber instru¢cdes no uso de ferramentas, materiais e de
técnicas para realizarem suas representacoes.

A abordagem Reggio Emilia conforme Edwards e Forman (1999) tem a

finalidade de:

Produzir uma crianga reintegrada, capaz de construir seus proprios
poderes de pensamento através de uma sintese de todas as
linguagens expressivas, comunicativas e cognitivas. Contudo, a
crianga reintegrada ndo € um investigador solitario. Ao contrario, 0s
sentidos e a mente da crianga precisam da ajuda de outros para

Y E um programa para a primeira infancia realizado em Reggio Emilia (Itdlia) que se tornou
reconhecido como um dos melhores sistemas educacionais no mundo. Que valoriza a criatividade
incrementando ao desenvolvimento intelectual uma sistemética na representacdo simbodlica da
crianga, considerando todas as linguagens expressivas, comunicativas e cognitivas.
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perceberem a ordem e a mudanca e descobrirem os significados das
novas relagdes. A crianga € um protagonista. (p.303).

Reggio Emilia utiliza-se de um modelo emergente de planejamento e
implementacdo de curriculo; diferentemente de uma abordagem tematica tipica de
muitas escolas, em se pré-determinar as atividades e o calendario ja estabelecendo
0 tempo das atividades, os temas sao desenvolvidos por professores e criangas de
acordo com o ritmo desejado, portanto ndo existem limitagdes de tempo. O professor
deve observar a crianca em suas acdes, interesses e duvidas, durante o
desenvolvimento de experiéncias de aprendizagens. Desta maneira, a abordagem é
baseada em projetos que desenvolvem as atividades por experiéncias de exploracao
através de meios simbdlicos, como palavras, movimentos, canc¢des, desenhos
(abordagem multissimbélica™).

Reggio Emilia € uma das possibilidades de atendimento educacional a
crianca da primeira infancia. O importante € que os futuros professores que atuarao
na Educacédo Infantil tenham vivenciado experiéncias corporais, musicais, visuais,
teatrais e qualquer outras que sejam enriquecedoras de sua perspectiva cultural
pessoal e profissional.

Conforme Ostetto e Leite (2012):

Sensibilizar o movimento, o olhar e a escuta do professor que
contribuird, sobretudo, para torn4-lo um sujeito mais aberto e plural,
mais atento ao outro; ampliara seu repertério e, consequentemente,
seu acervo para criagdo — uma vez que sO se cria a partir da
combinagdo de elementos diversos que se tenha-, tornando sua
pratica mais significativa, autoral e criativa.

Assim, devemos pensar na formacdo do docente que atuara na Educacao
Infantil, no compromisso das instituicbes em formar estes profissionais, foco de

atencao e aprofundamento para as proximas secoes.

5 E uma abordagem que trata do uso de mdltiplas formas de representacéo.
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2.3.A formagéo inicial do professor

A tematica referente a formacdo docente sempre foi recorrente nas
preocupacdes do campo educacional, recentemente incorpora-se a esta
preocupacao a formacéo de professores para atuarem na Educacao Infantil.

Kishimoto (2002) nos coloca que a falta de clareza do perfil profissional
desejado nos cursos de formacdo, como o ndo entendimento sobre a especificidade
de atendimento educacional da crianca da primeira infancia, acumulam-se aos
problemas da formacdo. Os curriculos dos cursos acabam sendo enciclopédicos,
fragmentados e distantes de uma pratica pedagogica. A formacgéao requer o equilibrio
entre conhecimentos pedagogicos e conteddos necessarios a apreensdo dos
conhecimentos de mundo para o professor, formacdo que precisa de teoria com

pratica reflexiva.

Reforcando esta andlise, Formosinho (2002) fala das caracteristicas da
universidade tradicional, de uma cultura académica disciplinar, fragmentada e de
individualismo.

Em relac&o a este tipo de situacédo e ao considerar o trabalho pedagogico na
Educacdo Infantii tendo como objetivo educacional principal desta etapa o
desenvolvimento integral da crianca, devemos pensar que a formacéo do professor
possa contemplar tal objetivo na estrutura curricular de seus cursos e na integracao
das disciplinas em que teoria seja relacionada com a pratica pedagdgica e
desenvolvidos conhecimentos tedrico-praticos necessarios para a projecdo de
atendimento especifico desta crianca na primeira infancia.

Especificidade que se configura no intuito em promover o pleno
desenvolvimento da crianca e considera-la como um ser integro, sem dissociar
cuidar-educar-brincar, sendo que esta crianca apreende por meio de diferentes
linguagens o conhecimento de mundo, € evidente que temos de pensar numa
formacédo docente que contemple esta atuacao do professor, que necessita de base
epistemoldgica para compreender estes conhecimentos e aprendizagens por
processos similares que deveriam ser vivenciados e experienciados pelos futuros
professores.

Conforme Angotti (2006), p. 26:
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O papel da educacéo e do educador infantil concretiza-se no ideal de
recuperacao da infancia perdida nos tempos modernos para inserir a
crianga no mundo de conhecimento, na condicdo de ser alfabetizada
na leitura de mundo, na leitura interpretativa de tudo o que esta ao
seu redor sem perder a natureza, a magia, a fantasia, 0 mundo
maravilhoso do ser crianca e propiciar-lhe desenvolvimento integral,
seguro e significativo.

Como poderemos propiciar tudo isso a crianga sem termos vivido ou
aprendido maneiras de ser, sentir, aprender para oferecer?

Sao formas pessoais e profissionais que constituem nosso ser pessoa e
direcionam a constituicdo de nosso ser professor.

Novoa (2000) nos fala que s6 faz sentido os conhecimentos tedricos quando
séo construidos dentro da profissédo, bem como a partir da reflexdo de professores
sobre o propodsito de seu trabalho, como também a acao pedagogica € influenciada
pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida profissional de cada um.
Insere-se na questéo a atual crise de identidade do professor, objeto de debates nos
ultimos anos, que acabou por tratad-la impondo uma separagado no “ser pessoa” em
relagcdo ao “ser profissional”. Esta situacdo favoreceu a desprofissionalizacdo do
professor.

A identidade do professor ndo € algo simples de adquirir, mas algo a ser
construido ao longo de sua vida, com suas vivéncias, com Seus erros e acertos,
numa luta travada em busca do aprender, evoluir, que nao inicia somente na
atuacdo docente, mas na sua formacao inicial e percorre por valores e principios
desenvolvidos e constituintes do seu ser antes mesmo de decidir ser professor, toda
esta dinAmica constitui contexto de estruturacdo do processo identitario na vida e na
condicao de ser professor.

Para Névoa (2000), p. 17:

A maneira como cada um de noOs ensina estd directamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o
ensino: “Sera que a educacao do educador nao deve se fazer mais
pelo conhecimento de si préprio do que pelo conhecimento da
disciplina que ensina?” (Laborit, 1992, p. 55). Eis-nos de novo face a
pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos. NGs e a
profissdo. E as opg¢bBes que cada um de ndés tem de fazer como
professor, 0s quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal.
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Para Formosinho (2012), a docéncia sendo uma profissdo responsavel pelo
desenvolvimento humano, ela é de agéo pratica, de dimensdes técnicas, artesanais,
intelectuais e também artisticas, e as universidades tendem a ter uma visdo
reducionista da mesma, direcionando-a a uma dimenséo intelectual dos contetdos
de seus curriculos e préticas institucionais.

Antes mesmo de sermos professores, somos alunos e na condicao de
formacdo docente exercemos paralelamente ambos os papeéis. E ndo ha como
deixar de nos confrontarmos em ser professor e ser aluno. Por isso, analisamos
constantemente vivéncias pessoais, de situagbes vividas enquanto aluno e
professor, de teorias e praticas docentes, do ato de ensinar e também de aprender,
todas estas acdes fazem parte da nossa formacdo identitaria, as quais néo
deixamos para fora da sala de aula quando nela adentramos.

Ao tratarmos a integralidade da crianca na Educacao Infantil, temos que
considerar da mesma maneira a formacao do professor, pois somos seres integros,
gue ndo podem ser abordados somente por conhecimentos de aspectos cognitivos,
mas também nos aspectos sensiveis e culturais.

Para Paulo Freire, ensinar ndao é transferir conhecimento, ontoldogico,
pedagogico, epistemoldgico, mas também precisa ser testemunhado e vivido. No
processo formador, eu enquanto objeto formado de conteddos que foram
transferidos a mim, serei no futuro um formador de objeto e formador do meu proprio
objeto. O ensino ndo deve ser entendido na perspectiva “bancaria”®, mas numa
condicdo dialégica que remete a pratica libertaria e pode permitir que educadores-
educandos dialoguem entre si. A consciéncia da acdo docente € um ato
transformador e pode favorecer mudancas para a realidade.

O processo formador é explicado por Freire (2011):

V4 ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si,
gquem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-
se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, conteddos, nem formar é acédo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, ndo se
reduzem a condi¢&o de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (p.25).

' Educacéio bancéria: conceito de Paulo Freire, de quando o educando recebe conhecimento a ele
submetido de forma autoritaria, subordinada e sem criticidade.
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Para Novoa (1995) e Freire (2011) é fundamental na formacgéo de professores
a reflexdo critica sobre a préatica. O saber advindo da pratica de maneira espontanea
ou quase, constitui saber ingénuo e que carece de se pensar certo para superar a
ingenuidade e suplanti-la pela criticidade.

Para Freire, transformacéo e liberdade sao possiveis pela reflexdo e acao.

A reflexdo e acdo se impdem, quando ndo se pretende,
erroneamente, dicotomizar o conteido da forma historica de ser do
homem. Ao defendermos um permanente esforco de reflexdo dos
oprimidos sobre suas condigbes concretas, ndo estamos
pretendendo um jogo divertido em nivel puramente intelectual.
Estamos convencidos, pelo contrario, de que a reflexdo, se
realmente reflexdo, conduz a pratica. Por outro lado, se 0 momento
ja é o da acédo, esta se fara auténtica praxis se o souber dela
resultante se faz objeto de reflexdo critica. Neste sentido, é que a
praxis constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a
revolucéo, que inaugura 0 momento histérico desta razéo, ndo possa
encontrar viabilidade fora dos niveis da consciéncia oprimida.
(FREIRE, 1987, p. 30).

Reflexdo e acdo ndo devem ser dicotomizadas, a acdo de professor esta
intimamente ligada ao seu pensamento reflexivo.

Para Schon (1992), os professores devem ser reflexivos quando tomam
consciéncia da sua propria aprendizagem, ao compreenderem como aprendem e
observarem a coeréncia entre suas acdes e palavras, se divergem ou ndo e 0s que

o levam muitas vezes ao “choque de realidade'”

e precisam conhecer este
processo de formacédo, em relacionar teoria e pratica, uma formacdo de pensar a
acao, de refletir na acao.

O pensamento reflexivo € necessario a formacédo docente, em relacionar a
teoria com a pratica, em compreender o processo identitario do professor até a sua
profissionalizacdo, saber a area de atuacdo em conhecer a faixa etaria a se
trabalhar, que préaticas pedagdgicas serdo necessarias para a atuacdo docente, ou
seja, os professores devem ter consciéncia do que seja a sua profissao.

Ideologias instrumentais de abordagem tecnocratica para a preparagdo dos
professores tém sido uma das formas mais ameacadoras em desvalorizar o trabalho

docente. Abordagem em que h& um apelo de separar concepcdo de execucdao,

7 Choque de realidade: conceito colocado por Veenman (1988), de suas investigacdes de situacbes
vividas por professores no primeiro ano de docéncia (ANGOTTI, 1998).
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padronizar o conhecimento escolar e, assim, o interesse em controla-lo e administra-
lo, o que desabilita e desvaloriza o trabalho critico e intelectual dos professores
(GIROUX, 1997).

Infelizmente, parece-nos haver um distanciamento, uma possivel dissociacao
entre o saber favorecido no cursos de formacgéo e no curriculo profissional, em que
primeiro ensinam-se teorias e depois a aplica-las na préatica.

A profissdo do professor ndo pode ser vista como um treinamento, 0
pensamento critico é necessario para educar alunos e fazé-los pensar da mesma
forma, para tanto, Giroux (1997) defende os professores como intelectuais enquanto
uma profissédo que desenvolve uma forma de pensamento e que deve ser assumida
com responsabilidade ativa sobre o que é ensinado e significante para a formacéo
dos individuos.

Para Giroux (1997), p. 161:

Ao encarar os professores como intelectuais, podemos elucidar a
importante ideia de que toda a atividade humana envolve alguma
forma de pensamento. Nenhuma atividade, independente do quéo
rotinizada possa se tornar, pode ser abstraida do funcionamento da
mente em algum nivel. Este ponto é crucial, pois ao argumentarmos
gue o uso da mente é uma parte geral de toda a atividade humana,
nos dignificamos a capacidade humana de integrar o pensamento e a
pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa encarar os
professores como reflexivos.

Guarnieri (2005) relata em suas pesquisas muitos dos problemas aqui
evidenciados na formacédo inicial do professor, tais como a dificuldade em se
articular teoria e pratica, de ndo encontrar condi¢cdes para um trabalho coletivo de
troca de experiéncias, problemas e conhecimentos, o que gera uma situacdo de
enfrentamento isolado e individual. Nesse sentido, os cursos de formacdo devem
favorecer articulacbes de conhecimento tedrico-académico, dados de contexto
escolar e da pratica docente por meio da reflexao.

Em concordéancia Giroux (1997), Schon (1992), Freire (2011), N6voa (1995) e
Guarnieri (2005) definem um trabalho docente que se proponha a evitar um modo
ingénuo de pensar e agir na docéncia, mas de um pensamento com autonomia
intelectual e que se expressa em uma pratica reflexiva. Compreendemos a
importancia desta condicdo para promover uma formacdo docente mais critica e

circunstanciada social e culturalmente.
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No Brasil, a formacdo do professor de Educacdo Infantil € admitida pelas
resolucbes legais referentes a educacdo basica, sendo esta primeira etapa
educacional pertencente ao sistema educacional brasileiro.

Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional de 23
de dezembro de 1996, alteracbes sao propostas para as instituicbes formadoras e
os cursos de formacédo de professores.

A LDBEN® (1996) estipula a exigéncia de nivel superior para os professores
da educacao basica, porém ndo a mantém para os professores da Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os artigos 62 e 63 dispdem:

Art. 62 — A formacgédo de docentes para atuar na educacgéao basica far-
se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manterao:

I cursos formadores de profissionais para a educacdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de
docentes para a educacéo infantil e para os primeiros anos do
ensino fundamental;

Il. programas de formacdo pedagdgica para portadores de
diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a
educacao basica;

1. programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Segundo Gatti e Barreto (2009), a estrutura curricular dos cursos de formacéao
de professores ficou ainda com a marca da legislacdo anterior por um periodo
relativamente longo, iniciando-se as primeiras adaptacdes de curriculo a partir de
2002, quando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
sdo promulgadas e nos anos subsequentes, quando diretrizes curriculares para cada
curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

A lei fixa o prazo de dez anos para que as instituicbes atendam estas

disposi¢des se adequando a nova norma. Nesta €época, a maioria dos professores

' LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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no Brasil tinha a formacdo em magistério, em nivel médio, quando nao tinham
nenhuma formacéo (GATTI, BARRETO, 2009).

E importante ressaltar que apesar da LDBEN 9.394/96 ter reconhecido a
necessaria formacao do professor para atuar na Educagéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de ser realizada na Educacdo Superior, ndo deixou de
considerar como formacdo minima a do magistério de nivel médio. Situacdo esta
gue deixou brechas na exigéncia da formacédo destes professores, que de acordo
com o Censo Escolar do MEC/Inep de 2009, havia 32% dos professores da
educacao basica sem formacao superior, sendo 52% deles atuando na Educacéo
Infantil. Vejamos que o maior numero de professores sem a formagdo em educacao
superior concentra-se na Educacao Infantil (GATTI, BARRETO, ANDRE, 2011, p.
52).

Ainda hoje se constitui desafio pensar em uma formacdo docente de
gualidade ou mesmo adequada para aqueles que irdo atuar diante de nossas
criangas.

No entanto, precisamos defender uma formacdo basica adequada na
educacdo superior para a formacdo de nossos professores, sobretudo a que aqui
defendemos para o atendimento educacional da crianca na primeira infancia, que
deve receber uma formacdo tedrica sustentavel, experiéncia pratica pedagdgica
reflexiva e desenvolvimento de habilidades relacionadas as areas de conhecimentos
e de aspectos de vida que serédo desenvolvidos na crianca (ANGOTTI, 2009).

A formacdo do professor para atuar na Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental esta definida como sendo espaco de formacédo a ser realizado

nos cursos de Pedagogia®™.

9'1) O curso de Pedagogia foi institucionalizado no Brasil, em 1939, quando na época o governador
Getulio Vargas fundara em 1937 a Universidade do Brasil, que previa uma Faculdade Nacional de
Educacéo, e que por meio do Decreto Lei n® 1.190, de 04 de abril de 1939, recebeu a denominacéo
de Faculdade Nacional de Filosofia, com os cursos de Ciéncias, Letras, Pedagogia e Historia.

2) O Parecer CFE 251/1962, de autoria do professor Valnir Chagas, estabeleceu uma organizagao
curricular pautada no conceito de “curriculo minimo”, instituindo para a Pedagogia uma base
curricular comum e uma parte diferenciada.

3) As Diretrizes Curriculares Nacionais séo instituidas para a formacao de professores em ensino
médio (previsto no art. 62 da LDBEN) pela Resolu¢édo CEB N° 2, de 19 abril de 1999.

4) A Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacédo plena, de Formagédo de Professores da Educacéo Bésica, em nivel superior, e aplicam-se
a todas as etapas e modalidades da educacéo basica.
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Esta formacédo para o professor da primeira infancia foi uma conquista obtida
pela ultima reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia — Licenciatura (2006).

2.4.As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Pedagogia

Dando continuidade ao trabalho, vamos analisar o que as Diretrizes do Curso
de Pedagogia (DCNCGPs?) instituem de forma legal para a formacéo do professor
de Educacéao Infantil no sentido de sua atuacao junto ao campo da arte.

A crianca da Educacdo Infantil € um ser integro que deve ser plenamente
desenvolvido e inserido no mundo de conhecimento por diferentes modos de
expressdo e a formacao deste professor que atuara nesta etapa educacional deve
atender a esta perspectiva pedagogica.

Diante da formacéo exigida para a atuacao do professor pelas resolucdes
legais, vamos analisar como as Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia
normatizam a formacéo para o curso de Pedagogia, relacionando arte a educacéao
na formacdo da crianca menor de seis anos com o intuito de desenvolver suas
perspectivas artisticas, estéticas, culturais, fisicas, intelectuais, sociais, afetivas junto
a crianca.

De acordo com Ostetto e Leite (2012):

Quando reclamamos a contribuicdo da arte a formacéo do professor,
temos em mente que ela congrega um conhecimento que trabalha
com as polaridades: ao possibilitar o gostoso, também engendra
desgostoso; ao dar prazer, também provoca o desprazer; se traz
satisfacdo, igualmente da frustracdo; se permite trazer a tona a luz
da existéncia, também mexe as sombras do ser humano; o sublime e
o horrivel, o belo e o feio: esta tudo ai, no processo artistico. Na arte,
em suas linguagens, ndo emerge apenas a fada, mas a bruxa, os
o6dios, o fundo do balu da nossa vida. Por isso, arte mexe com a

5) A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

2 DCNCGPs - Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacgéo em Pedagogia (2006).
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totalidade. E nado é de totalidade que estamos em falta? Ao falarmos
de arte, neste contexto, falamos da inteireza de ser educador e
acrescentamos, aos polos competéncia e compromisso...(p.12).

A importancia deste compromisso com a totalidade da crianga, com sua
integridade deve ser inserida em disciplinas oferecidas nos cursos de Pedagogia a
intensificar tal perspectiva na formacgéao do professor.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais do referido curso, em seu art. 2°, é
previsto que as condi¢bes de ensino e aprendizagem sejam aplicadas a formacao
inicial para o exercicio da docéncia de Educacgdo Infantii e nos anos iniciais do
ensino fundamental.

No mesmo art. 2° § 1°, apresenta-se como deve ser a acdo educativa dos

cursos, que:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relacbes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes
visbes de mundo.

Vejamos que todos os conhecimentos devem ser articulados, considerando
também as diferentes visdes de mundo.

Uma acdo educativa com intencionalidade, para Angotti (2009), € o0 que o
profissional deve ter perante a crianca pequena, para que assim tenha a
oportunidade de otimizar experiéncias e vivéncias, trabalhar potencialidades, valores
éticos e morais, ludicidade e diferentes formas de expressao.

O art. 2° das DCNCGPs, no § 2° ainda coloca a importancia que o curso de
Pedagogia deve exercer na formacdo docente, com estudos tedrico-praticos, de
investigacdo e reflexdo critica. Aqui, nos reportamos a condicdo da formacao
docente que referencia o pensamento com a pratica reflexiva.

Assim como nos principios defendidos nas DCNEI(s), o principio estético

também esta apresentado na base curricular do curso de Pedagogia, no art. 3°;

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de
informagbes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
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proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética.

Os principios estéticos devem ser contemplados na formag¢do do professor
em seu processo de aprendizagem e na construcdo de conhecimento de diferentes
visdes de mundo e, portanto, na arte devem-se abordar todas suas manifestacdes
artisticas e culturais.

Conforme Ostetto e Leite (2012) a formacdo estética do professor deve
sensibilizar seu olhar e sua escuta, para que este possa ampliar seu repertério e ter
uma pratica significativa junto aos seus futuros alunos.

E bastante dificil pensarmos numa atuacdo docente em arte, quando
professores em formag&o n&o a vivenciaram, ndo experimentaram o sensibilizar-se,
0 encantamento, a magia, a criatividade, a imaginacdo. Como vamos fornecer aquilo
que ndo recebemos?

A sensibilidade é possivel quando a entendemos e conhecemos dentro de
nos mesmos, articula nosso ser do ndo ser, € um ato de apreender o mundo
(OSTROWER, 2013). E, da mesma maneira, temos que nos apropriar das diferentes
linguagens artisticas que nos permitirdo a fruicdo destes significados.

Para Freire (2011), a formacdo docente ndo é mera repeticdo mecanica de

gesto, mas:

a compreensédo do valor dos sentimentos, das emoc¢des, do desejo,
da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser
“‘educado”, vai gerando a coragem. Nenhuma formacdo docente
verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da
criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, do outro, sem o reconhecimento do valor
das emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou
adivinhacao. (p.45-46).

As DCNCGPs definem como aptidao ao professor pedagogo, no art. 5° item 2:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;
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Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicologica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que nédo tiveram
oportunidade de escolarizagéo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocao
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacfes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes
individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informag¢do e comunicacdo adequadas
ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

X - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a
area educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para
elaboracdo, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagogico;

XIll - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre
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processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do
trabalho educativo e préaticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgéo
de conhecimentos pedagogicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagbes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacao as instancias competentes.

De todos estes itens, vamos analisar em especifico os que referenciam a arte
na formacéao do professor de Educacéao Infantil.

Entretanto, ndo podemos deixar de falar daqueles que ja sédo contemplados
pelas resolucbes legais e alinhados obrigatoriamente a estes pelas Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduacdo em Pedagogia que os ratificam na
estruturacao de seus curriculos.

O item Il define compreender a crianca de zero a cinco anos ha concepc¢ao do
cuidar-educar e a promover seu desenvolvimento integral. Como no item IV e V,
promover a aprendizagem dos sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humanos, isto é considerar a especificidade de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca da Educacéao Infantil, que exige um atendimento educacional adequado a
sua faixa etéria.

Em se tratando de arte, esta é referenciada como area de conhecimento no
item VI, em que os conhecimentos devem ser ensinados de forma indisciplinar e de
acordo com a fase do desenvolvimento humano. Neste ponto, ressaltamos que o
trabalho pedagdgico da Educacao Infantil é feito por meio das diferentes linguagens
gue relacionam a crianca com 0s objetos de conhecimentos. Portanto, a arte na
Educacado Infantil € tratada como uma das varias possibilidades de linguagens
infantis dentre as muitas que se apresentam de sua propria area.

Para isto, as instituicbes de formacdo deverdo implantar nos seus curriculos
conforme art. 6° e novamente fazendo um recorte para a tematica da pesquisa, a

arte, os seguintes itens:

| - um nucleo de estudos béasicos que, sem perder de vista a
diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio
do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades
educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes criticas,
articulara:
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e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimens®es fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
ludica, artistica, ética e biossocial;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens
utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteldos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizagéo, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes,
Educacao Fisica;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no
contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e néo-
escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extenséo e
a pratica educativa;

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos
voltado as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas
sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

Il - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara
enriquecimento curricular e compreende participacdo em:

b) atividades préticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais
diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacao de recursos pedagogicos;

¢) atividades de comunicacado e expressao cultural.

O ndcleo de estudos basicos (I) define as acdes educacionais de formacéao,
voltados em termos de interesse para a culturalidade da sociedade brasileira, que
intencionam préaticas pedagogicas que possam promover o desenvolvimento de
varias dimensdes na vida da crianca, em que arte € necessaria, assim
desenvolvendo o0s aspectos artisticos, estéticos e culturais esperados e
determinados por forca de Lei.

Portanto, mais uma vez aqui € definida pela legislacdo em vigor a condicdo de
inserir no trabalho pedagdgico as diferentes linguagens junto a crianca, perspectiva
pela qual a arte é tratada na condicdo de linguagens expressivas na Educacao
Infantil.

A énfase que estamos dando na compreensdo de crianca, formacédo e
atuacdo docente na Educacdo Infantil, deve-se a insercdo de muitos contetdos

escolarizantes, que de forma precoce e errdnea, estdo sendo inseridos e
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trabalhados em atividades pedagdgicas na referida etapa educacional, foco de
Nosso interesse.

De acordo com Assis (2004) em seus estudos, professoras valorizam
atividades escolarizantes e conteudistas como sendo a melhor forma de acgéo
pedagdgica, tais como: a énfase na aquisicdo de leitura e escrita, treino caligréfico,
exercicios de autocontrole e disciplina.

O nucleo 1l das DCNCGPs diz respeito ao aprofundamento e diversificacdo de
estudos voltados as areas de atuacdo profissional e que contempla também a
cultura. E o Ill constitui nacleo de estudos integradores devendo proporcionar
vivéncias nos diferentes campos da educacdo, sendo a arte indicada como
comunicacao e expressao cultural.

Para a realizac&o destes conteudos, o nucleo | € determinado por disciplinas,
seminarios e atividades, o nucleo Il por praticas de docéncia e gestdo educacional e
o nuacleo Ill atividades complementares como trabalho de conclusdo de curso,
monitoria, iniciacdo cientifica, além dos diferentes estagios que incluem os da
Educacao Infantil.

Como pudemos verificar os cursos de Pedagogia devem oferecer a formacao
necessaria em arte para que os alunos, futuros pedagogos, professores em
formacédo, possam vir a atuar com esta area de conhecimento junto a crianca.

Para a Educacéo Infantil, os cursos devem oferecer disciplinas e situacdes
de vivéncias que contemplem a arte, pois na polivaléncia do professor em atuar com
as areas de conhecimento, sobretudo, por meio das diferentes linguagens e em
respeito a condicdo estrutural de desenvolvimento da crianca da primeira infancia,
faz-se necessario uma pratica pedagogica especifica de atendimento e determinada
pelas resolucdes legais aqui apresentadas.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia,
identificamos o lugar da arte na formacé&o da crianca na primeira infancia, bem como
na formacdo docente que devera desenvolver a articulagdo entre o ser pessoa € 0
ser profissional em congruéncia, ambos dependem deste conhecimento ndo para
saberem apreciar uma obra ou até se tornar artista, a pretensdo é muito maior do
gue possa parecer. Saber arte ndo é algo inerente somente ao artista, mas a todo

ser humano e condi¢cdo de constituicdo do ser para que possa vir a se expressar e
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comunicar de forma Unica e exclusiva em que sensagdes, sentimentos, significados
sédo permitidos e formados esteticamente.

Este aprendizado somente serd formado em nés quando compreendermos as
linguagens expressivas das artes.

Para Ostrower (2013):

Ser livre significa compreender, no sentido mais licido e amplo que a
palavra pode ter. Significa um entendimento de si, uma aceitagdo em
si da necessidade da existéncia em termos limitados. A vivéncia
desse entendimento é a mais plena e a mais profunda interiorizacédo
a que o individuo possa chegar. Ser livre € ocupar o0 seu espaco de
vida. Esse entendimento e si € um processo e ndo um estado de ser.
Contém como correlata a possibiidade de o individuo
constantemente diversificar-se e acrescentar a si préprio dentro de
sua coeréncia. Crescendo tanto no sentido das delimitagbes como no
de ampliacdes, a coeréncia se renova nas potencialidades criativas
do individuo. (p.165).

Encerramos esta secdo com a apresentagdo de nOSSOS pressupostos
tedricos, retomando a questdo central que nos mobilizou para esta pesquisa e a
seguir trataremos de metodologia cientifica para o desenvolvimento da pesquisa, na
gual nos propomos a analisar de que forma o curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/Araraquara esta formando o futuro professor de Educacéao Infantil

para atuar com as linguagens expressivas das artes?
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SECAO 3
3. Metodologia

Nesta secdo trataremos da metodologia adotada para esta pesquisa
caracterizada por uma andlise documental, cujo objetivo € investigar de que forma
esta ocorrendo a formacao inicial e os conhecimentos teorico-praticos advindos das
linguagens expressivas das artes considerados importantes para a formacdo dos
profissionais que irdo atuar na condicdo de docentes na Educacao Infantil, assim
focando em seu processo de formacéo para atuagao profissional.

Assim, a decisdo metodoldgica desta pesquisa recaiu para uma pesquisa de
analise documental com abordagem qualitativa, ja que o interesse do trabalho incide
na analise de Projetos Politicos Pedagodgicos e programas de ensino das disciplinas
do Curso de Pedagogia da FCL/UNESP/Araraquara em relacédo a arte na educacgéao
e 0 que se propde desta tematica em termos de formacéo de professores formados
nos cursos de Pedagogia, apos a promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Pedagogia — Licenciaturas (2006).

De acordo com Ludke e André (1986):

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educacdo como em
outras areas de agdo social, a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. S&o
considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento
humano” (Philips, 1974, p. 187). Estes incluem desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares. (p. 38).

A escolha pela pesquisa documental vem atender ao propdésito deste estudo
em investigar proposta curricular de um Curso de Graduagdo em Pedagogia, a
verificar de acordo com a area de interesse informacdes de trechos de textos nos

documentos, que conforme Lankshear e Knobel (2008) podem ser chamados de
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corpus de texto, necessarios a submissdo da andlise textual que se pretende
investigar.

A pesquisa por documentos permite desenvolver argumentos para se
entender o objeto investigado, a importancia do campo das artes na formacéo de
pedagogos, cujo eixo de formacdo esta direcionado a atender e atuar na Educacéo
Infantil. Para Lankshear e Knobel (2008):

O tipo de andlise textual empregada deve ser coerente com a
perspectiva tedrica adotada pelo pesquisador que, por sua vez, deve
ser coerente com a estrutura conceitual e tedrica do problema de
pesquisa. A aplicacdo de andlise textual produz uma interpretacéo
do(s) texto(s), que deve responder a pergunta original da pesquisa.
(p. 106).

Apoés a selecdo dos documentos necessarios a pesquisa, estes devem ser
analisados a encontrar trechos nos textos que localizem a informacdo desejada,
para isso palavras-chave e categorias sao definidas para a realizacdo do processo
de busca. Os documentos podem ser consultados on-line ou propriamente na fonte
de sua origem, podendo ser bibliotecas e outros locais designados para a consulta.

Ludke e André (1986) alertam-nos para a decisdo na caracterizacdo do tipo
de documento a ser selecionado se sera do tipo oficial, técnico ou pessoal?

Para Lankshear e Knobel (2008) ao usar documentos como dados escritos,
precisamos estar seguros na medida do possivel, de que eles constituam dados de
boa qualidade.

O proposito da pesquisa foi analisar os documentos mencionados a saber se
a Proposta Curricular do Curso de Pedagogia da FCL/UNESP/CAr estd ou nédo
atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas ao referido curso, bem
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, um dos eixos
formativos de docente do curso de Pedagogia. Para isso, utilizamos dos programas
de ensino das disciplinas que sdo documentos de fontes primarias disponibilizados
diretamente da universidade.

Os documentos de fontes primarias sdo declara¢gdes produzidas ou coletadas
pelas reais testemunhas de eventos e processos e sao importantes pelas suas
producdes por serem tdo préoximas quanto o possivel da acdo. (LANKSHEAR e
KNOBEL, 2008).
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Conforme Bogdan e Biklen (1994), o pesquisador considera importante numa
pesquisa qualitativa o “significado” dos dados coletados para compreender as
informacfdes que necessita diante de seu problema de pesquisa e analisando os
dados de uma forma indutiva preocupa-se mais com o processo do que o produto.

Analisar dados qualitativos para Ludke e André (1986):

Significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou
seja, os relatos de observacdo, as transcricbes de entrevista, as
andlises de documentos e as demais informacfes disponiveis. A
tarefa de analise implica, num primeiro momento, a organizacdo de
todo o material, dividindo-o em partes, e padrdes relevantes. Num
segundo momento essas tendéncias e padrbes séo reavaliados,
buscando-se rela¢des e interferéncias num nivel de abstracdo mais
elevado. (p.45).

Portanto, para a analise de documentos reconhecemos a importancia de uma
metodologia de andlise fundamentada na abordagem qualitativa.

Os dados escritos podem compreender uma parte ou a totalidade do conjunto
de dados para um estudo, que no caso dos documentos ja existentes sdo os Unicos
dados coletados para a analise. Quando nos baseamos em documentos como fonte
de dados, a qualidade das definicbes destes documentos causara impacto
significativo na confiabilidade dos dados que tomamos deles. (LANKSHEAR e
KNOBEL, 2008).

Com os documentos selecionados o pesquisador procede a analise do
coletado, que geralmente por se tratar de uma pesquisa documental € feita pela
metodologia de analise de conteldo, em que unidades de andlise sdo definidas para
a investigacéo, podendo ser palavras, sentencas ou paragrafos. (LUDKE e ANDRE,
1986).

Na pesquisa documental o conteddo dos textos é analisado de acordo com o
referencial teérico e questdo de pesquisa, em que a apreciacdo, a inducdo e o
julgamento séo considerados procedimentos na andlise de dados.

Para a pesquisa dos documentos utilizaremos da analise de conteudos.

Segundo Lankshear e Knobel (2008):

A analise de conteudos é “um método de pesquisa que usa um
conjunto de procedimentos para extrair inferéncias validas do texto”
(Weber, 1985, p. 9). Segundo Robert Weber, estas inferéncias estéo
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em geral preocupadas com o autor, 0 “remetente”, ou o texto (e a
mensagem que esta no texto), o texto ou a mensagem em Si, 0S
leitores ou a audiéncia da mensagem ou do texto.

Na pesquisa qualitativa, portanto, a andlise de conteudo esta
preocupada com os tipos de mensagens gque 0s textos enviam e com
gque normas sociais e ideologias essas mensagens codificam. (p.
274-275).

Assim, nossa preocupacdo e interesse foi investigar como o Curso de
Pedagogia em estudo se reorganizou a partir de 2006, sobretudo diante das
guestbes do campo das artes, que constituem conteddo e metodologia de trabalho
junto a crianca da primeira infancia, para o desenvolvimento de suas perspectivas de
constituicdo do ser, de expressao de sua singularidade criativa, original, expressiva.
Para tanto, elegemos nesta pesquisa de analise documental o Curso de Graduacao
de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” campus de Araraquara - FCL/UNESP/Araraquara.

3.1.Materiais

Os Projetos Politicos Pedagodgicos e os programas de ensino das disciplinas da
FCL/UNESP/Araraquara das estruturas curriculares de 2003 e de 2007, indicados e
selecionados por se tratar dos ultimos documentos a vigorar no curso até a
publicacdo da Resolugcdo n° 01/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia.

3.2.Coleta de dados

A coleta de dados estd fundamentada na andlise dos documentos
mencionados a investigar quais 0s conhecimentos teorico-praticos advindos das
linguagens expressivas das artes considerados importantes para a formacédo dos
profissionais que irdo atuar na condicdo de docentes na Educacao Infantil. O
material levantado sera analisado com base na pesquisa documental.

De acordo com Silva et. al. (2009):
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A coleta de documentos apresenta-se como importante fase da
pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados e
procedimentos técnicos acerca da aproximagdo do local onde se
pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes paregam
relevantes a sua investigacdo. Formalizar esta aproximagdo com
intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa e a importancia desta
constitui-se um dos artificios necesséarios nos primeiros contatos e,
principalmente, para que 0 acesso aos acervos e fontes seja
autorizado. (p. 4558).

A busca dos documentos se fez por consulta do material fisico contido no
processo n° 342/89 do referido Curso, que possui todas as informacdes desde sua a
criacdo com suas reestruturacfes até a atual, autorizado e disponibilizado pela
Secdao Técnica de Graduacéo da unidade universitaria.

A consulta também se utilizou de arquivos eletronicos disponibilizados pela
Secdo Técnica como também dos que ja estavam disponiveis na internet pelo
proprio site da instituicdo, através de links em menus de acesso as informagdes, ou
para download dos arquivos em extenséao (*.doc e *.pdf).

Posteriormente, selecionamos 0s projetos politicos pedagogicos e o0s
programas de ensino das disciplinas (obrigatérias e optativas) da Estrutura
Curricular de 2003 (Resolucdo Unesp - 145 de 17.12.2003) e a Estrutura Curricular
de 2007 (Resolucdo Unesp — 60 de 28.08.2007) publicados no D. O. E. (Diario
Oficial do Estado de Sao Paulo) respectivamente em secéo | pg. 36 de 19.12.2003,
secao | pg. 29 de 05.02.2004 e secéo | pg. 35 de 29.08.2007.

3.3.Analise de dados

Para a andlise de dados das propostas curriculares, estabelecemos encontrar
informacBes nos Projetos Politicos Pedagdgicos (P. P. P.) e nos programas de
ensino das disciplinas (identificacdo, objetivos, conteddos programaticos,
bibliografias e ementas) do Curso de Pedagogia, em atendimento as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil (2009) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia (2006), para a formacdo do
professor que atuara com as linguagens expressivas das artes junto a crianga da

primeira infancia.
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O planejamento da pesquisa consistiu em primeiro lugar examinar
analiticamente os Projetos Politicos Pedagégicos em relacdo a tematica
caracteristica de conteudo e metodologia de trabalho junto a crianca referente ao
campo das artes na Educacao Infantil e os programas de ensino das disciplinas do
Curso de Pedagogia.

Conforme Lankshear e Knobel (2008), devemos estabelecer para a analise
textual diferentes mecanismos de busca, como palavras-chave a serem empregadas
para encontrar a informag&o que se queira investigar.

Ludke e André (1986), também nos coloca:

Tomando a definicdo por Krippendorff com as devidas ponderacbes
por ele feitas, o processo de andlise de conteddo tem inicio com a
decisdo sobre a unidade de analise. Holsti (1969) apresenta dois
tipos de unidade: unidade de registro e unidade de contexto. No
primeiro caso, diz ele, o pesquisador pode selecionar segmentos
especificos do conteudo para fazer a analise, determinando, por
exemplo, a frequéncia com que aparece no texto uma palavra, um
tépico, um tema, uma expressdo, uma personagem ou um
determinado item. Outras vezes pode ser mais importante explorar o
contexto em que uma determinada unidade ocorre, e ndo apenas a
sua frequéncia. Mais uma vez o método de codificacdo escolhido vai
depender da natureza do problema, arcabouco teérico e das
guestdes especificas da pesquisa. (p.41-42).

Elaboramos, para a coleta de nossos dados, um quadro com possiveis
palavras-chave que funcionaram como unidade de analise de conteldo nas buscas
iniciais nos programas de ensino das disciplinas que revelem preocupacdo e
interesse no trabalho com a arte na formacao de professores. Para isto, elegemos
como categoria de andlise para a composicdo das palavras-chave as “linguagens

expressivas das artes”. Conforme o quadro a seguir.

Palavras-chave

Arte (s)

Linguagem (ns)

Artistica (0)

Estética (0)

Criatividade/Criagéo

Expressao/Expressividade/Expressiva

Corpo

Danca

Movimento

PR
QlIEIB|lo|o|~N|o|u|a|-

Mdusica
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13 Artes Visuais/ Artes Plasticas
14 Teatro/Dramaturgia/ Artes Cénicas
15 Literatura

16 Ludicidade/ Ludica (0)

17 Formacao docente/professor
18 Educacéo Infantil

Quadro 1 — Palavras-chave para a investigacao

Silva et. al. (2009) nos falam da tarefa da pré-anélise documental que:

passa a orientar novas coletas de dados, considerando que o
processo € realizado de forma mais prudente e cautelosa com a
intencdo de alcancar melhores resultados na andlise critica do
material recolhido. Esta, por sua vez, tem como objetivo central
averiguar a veracidade e credibilidade dos documentos adquiridos e
a adequacao destes as finalidades do projeto (CALADO; FERREIRA,
2004). Todavia, faz-se necessario ressaltar que esta fase nao da
conta de interpretar de forma mais elaborada o teor que se encontra
implicito nos documentos, ficando para a proxima fase a tarefa de
interpretar o contetdo do material recolhido. (p. 4558).

Para isso, a escolha metodoldgica de andlise documental justifica-se pela
opcao em obter os dados das disciplinas dos cursos via documentos disponiveis
como programas de ensino e Projetos Politicos Pedagogicos.

Buscamos encontrar nestes documentos as palavras-chave que identificamos
serem pertinentes e inerentes a tematica em desenvolvimento, a serem localizadas
nos programas de ensino das disciplinas e, neste tipo de texto, campos como a
identificacdo de disciplinas, objetivos, contedudos programaticos, metodologias,
bibliografias e ementas.

As buscas iniciais nos documentos foram feitas através das palavras-chave
por leitura e com auxilio de mecanismos de busca dos softwares dos arquivos, que
ao localizar a palavra ou indicios da presenca de contetdo de artes, o programa de
ensino da disciplina foi selecionado para ser investigado de acordo com a nossa
categoria de analise.

Como o colocado por Lankshear e Knobel (2008) por unidade de analise de
conteddo, Ludke e André (1986) também definem a analise de contetdo para uma
pesquisa documental podendo ser com base de uma unidade de registro ou de
contexto.

Sobre isso, Silva et. al. (2009) define:
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As unidades de contexto dizem respeito, segundo Gomes (2007) a
compreensédo do contexto da qual faz parte a mensagem que esta
sendo analisada. Bravo (1991) complementa anunciando que elas
sdo formadas por partes ou segmentos do conteddo necessarios a
compreensdo do significado das unidades de registro, podem ser o
paragrafo, o capitulo ou o documento inteiro. Ja as unidades de
registro sdo na concepgdo de Gomes (2007, p.87) as que “se
referem aos elementos obtidos através da decomposicao do conjunto
da mensagem”. Em consonéancia, Bravo (1991) as compreende como
unidades de sentido localizadas no texto, dele extraidas e
codificadas e se expressam habitualmente por meio de palavras,
concepgOes, afirmagdes e temas. Uma vez definidas as unidades de
contexto e de registro, segue-se 0 processo com a eleicdo das
categorias. (p.4560).

Em segundo lugar, apds a coleta de dados e selecdo desta pré-analise dos
documentos pertinentes a pesquisa, partimos para uma analise de conteddo mais
detalhada, considerando a categoria de pesquisa formulada, assim dialogando os
dados com o referencial tedrico, para saber de que forma a arte se apresenta nas
disciplinas selecionadas? Se as disciplinas estdo voltadas a formacéo e atuacdo do
professor de Educacéo Infantil e se abordam as artes como linguagens expressivas
da infancia?

Procedimentos estes realizados com os documentos da Estrutura Curricular
de 2003 e 2007 do Curso de Pedagogia da FCL/UNESP/Araraquara, a visualizar
mudancas ocorridas apés Resolucdo n°® 01/2006 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia.

Para isto, elaboramos um roteiro de andlise de estudos destas disciplinas a

sintetizar os dados coletados para melhor estuda-los.

Disciplina
Carga horéaria Hs. tedrica: Hs. Prética:
Obrigatoria () Optativa ( )
Palavras-chave
Identificadas
Localizag&o no () identificacdo ( ) objetivo ( ) conteddo programatico
Programa de Ensino
() bibliografia ( ) ementa
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Ementa

Quadro 2 — Roteiro de andlise de estudos (Ficha de Identificacéo)

Silva et. al.(2009) ressaltam a importancia deste processo de leitura e da

producéo de um quadro que possa organizar a coleta de dados.

Para um trabalho de analise de conteudo relevante e consistente,
destaca-se a importancia da leitura compreensiva do material, de
forma exaustiva para que sejam bem escolhidas e definidas as
unidades de analise e as categorias a serem consideradas, uma vez
gue estas ja se constituem em uma espécie de conclusédo da analise.
Reafirma-se a importancia da descricdo dos dados presentes no
documento.

Como forma de sintetizar e organizar a fase da analise de dados,
Bravo (1991) assinala a importancia da produc¢éo do quadro de forma
gque essa sistematizacdo possibilite novos estudos do material, bem
como facilite o processo de producdo do relatério da pesquisa. Na
pesquisa documental, parte-se de um amplo e complexo conjunto de
dados para se chegar a elementos manipulaveis em que as relacdes
sdo estabelecidas e obtidas as conclusdes. (p. 4561).

A seguir, o0 Quadro 3 sintetiza os procedimentos da pesquisa.

Etapas

Procedimentos

Etapa 1

Andlise Preliminar

o Consulta dos documentos na Sec¢do Técnica de Graduacdo e on-
line por endereco eletrbnico no site da universidade dos
documentos para a pesquisa.

. Defini¢cdo da categoria de analise da pesquisa.

. Elaboracdo das palavras-chave e busca nos programas de ensino
das disciplinas.

Etapa 2

Andlise Interpretativa

e Andlise dos P. P. P.(s) do Curso de Pedagogia.

e Selecdo das disciplinas para analise de categoria de seus
programas de ensino.

¢ Anadlise dos programas de ensino das disciplinas selecionadas.

e Discussao dos resultados obtidos.

Quadro 3 — Etapas dos procedimentos da pesquisa documental
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SECAO 4

4. Andélise documental do Curso de Pedagogia da FCL/UNESP/CAr

O Curso de Pedagogia da FCL/UNESP de Araraquara esta em funcionamento
desde o0 ano de 1959 e tem acompanhado as sucessivas transformacgdes legais e as
diferentes concepc¢des para a formacao do profissional da educacéo que vigoraram
nesse longo periodo de sua existéncia.

Atualmente no Curso de Pedagogia vigora o Projeto Politico Pedagdgico
instituido na Resolucdo Unesp — 60 de 28.08.2007, elaborado em atendimento as
determinacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao
em Pedagogia (licenciatura) — DCNCGP definidas na Resolugdo CNE/CP n°. 01, de
15 de maio de 2006.

As DCNCGP aplicam-se “a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal e em cursos de Educacédo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.” O artigo 10° dessas mesmas Diretrizes extingue as
habilitacdes em cursos de Pedagogia (BRASIL, 2006).

Em virtude da publicacdo desta Resolucdo n° 01/2006 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, nosso
interesse foi investigar a Estrutura Curricular que esta vigente desde 2007, porém
com a perspectiva de analisar sua inovacdo e adequacdo a tematica das artes,
tendo em vista a proposta anterior de 2003, ja que as Diretrizes Curriculares
nacionais para a Educacdo Infantil (2009), conforme ja apresentado, imprimem

importancia a tematica.

4.1.Estrutura Curricular de 2003

A Estrutura Curricular de 2003 do curso em estudo foi estabelecida em

atendimento & Resolugédo do CNE/CP n. 01 e 02 de 2002 das Diretrizes Curriculares
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Nacionais do Curso de Pedagogia anteriormente instituida a atualmente vigente de
2006.

A formacao dos participantes era composta por uma formacéo geral e de dois
eixos: Formacdo de Professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
Formacé&o dos Professores em Educacéo Especial e Formacéo de Profissionais para
o exercicio de funcbes de suporte pedagdgico (gestdo, administracdo, coordenagao
e orientacao de sistemas, unidades e experiéncias educacionais escolares).

O curso estruturava-se com 40 disciplinas, sendo 34 obrigatérias e 6 optativas
a serem escolhidas pelo aluno no rol especifico oferecido pelos Departamentos que
atuam no Curso de Pedagogia.

A duracao do curso era de 04 anos e oferecido no periodo diurno e noturno.

A carga horaria de sua estrutura configurava-se conforme o quadro abaixo.

Estrutura Curricular por carga horaria Totais de horas
1.680 h.
Formacdao geral tedricas
90 h.
praticas
540 h.
Formagédo eixo séries iniciais do Ensino Fundamental ou Educagéo tedricas
Especial 420 h.
praticas
Carga horéaria teérica/pratica 2.730 h.
Carga horaria estagios 400 h.
Carga horéria de atividades académicas, cientificas e culturais 200 h.
Total 3.330 h.

Quadro 4 — Estrutura curricular do Curso de Pedagogia de 2003

O préximo quadro apresenta as disciplinas obrigatorias da formacéo do eixo
para as séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo que as que estdo em negrito

sdo especificas desta formagéao.
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GE) Disciplinas EIXO Formagé&o Séries Iniciais do Ensino Fundamental
N
1° Histériada | Psicologia da Filosofia da Teorias Estrutura e
Educacéo | Educacéo | Educacéo | Sociolégicas Funcionamento
da Educacéo
Bésica
20 Histériada | Psicologia da Filosofia da Socio
Educacéo Il Educacéo Il Educacéo I Antropologia e OPTATIVA
Cultura e Escola
3° Histéria da | Psicologia da Filosofia da Educagéo Especial Educacéo
Educacédo Educacao Il Educacéao I Infantil
"
40 Didatica | Psicologia da Estado, Filosofia para
Educacéo IV Sociedade e Criancas: Teoria e OPTATIVAII
Educacéo Prética
50 Didatica Politica e Estagio Conteudo,
Educacéo Curricular OPTATIVAII Metodologia e
Brasileira Supervisionado | Pratica em
Alfabetizacéo
6° Teoria e Conteudo, Conteudo, Linguagens em
Pratica do Metodologia Metodologia e Educacao OPTATIVA IV
Curriculo e Pratica de Pratica de
Ensino em Ensino em
Ciéncias Historia e
Geografia
7° Acgao Coordenacao Conteutdo, Conteudo,
Pedagoégica | Pedag6gica Metodologia e Metodologia e OPTATIVAV
Integrada | Prética de Pratica de Ensino
Ensino em em Matematica
Lingua
Portuguesa
8° Gestéo Orientacéo Estéagio Intervencao na
Educaciona | Educacional e Curricular Pratica OPTATIVA VI

Formacao do

Educador

Supervisionado
Il

Pedagogica e
Desenvolvimento
Vocacional,
Identidade e

Escolarizagao
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Quadro 5 - Disciplinas obrigatérias da estrutura curricular do Curso de
Pedagogia 2003 (formacao em séries iniciais do Ensino Fundamental)

A seguir, o préximo quadro apresenta as disciplinas obrigatérias do eixo de

formacdo da Educacdo Especial, da mesma forma apresentada anteriormente as

gue estdo em negrito sdo especificas desta formacao.

GE) Disciplinas EIXO Formacédo Educacéo Especial
N
1° Histéria da Psicologia da Filosofia da Teorias Estrutura e
Educacéo | Educacéo | Educacéo | Sociolégicas Funcionamento
da Educacéo
Bésica
20 Histoéria da Psicologia da Filosofia da Sdcio
Educacao Il Educacao Il Educacéo I Antropologia e OPTATIVA
Cultura e Escola
3° Histéria da Psicologia da Filosofia da Educacéo Especial Deficiéncias
Educacéo Il Educacéo Il Educacéo Il Fundamentos
e Concepcdes
Teoria e
Prética
40 Didatica | Psicologia da Estado, Processos e
Educacéo IV Sociedade e Problemas de OPTATIVAI
Educacéo Aprendizagem
Teoria e Pratica
5o Didatica Politica e Estagio Conteudo,
Educacéo Curricular OPTATIVA Il Metodologia e
Brasileira Supervisionado | Pratica de
Ensino em
Alfabetizacéo
6° Teoria e Bases Avaliacéo e Desenvolvimento
Pratica do Biologicas de Intervencéo | Infantil OPTATIVA IV
Curriculo Conhecimento | Teoria e Prética Teoria e Pratica
Teoria e
Prética
7° Acéo Coordenacao Avaliacao e Metodologia e
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Pedagodgica Pedagodgica Intervencéo |l Ensino em
Integrada | Teoria e Pratica Educacao OPTATIVAV
Especial |

Teoria e Préatica

80

Gestéo Orientagéo Estagio Metodologia e
Educacional Educacional e Curricular Ensino em OPTATIVA VI
Formacéo do Supervisionado Educacéo
Educador Il Especial Il

Teoria e Pratica

Quadro 6 - Disciplinas obrigatérias da estrutura curricular do Curso de
Pedagogia de 2003 (formacdo em educacao especial)

Conforme os quadros apresentados das disciplinas do Curso de Pedagogia, o

aluno poderia escolher um dos dois eixos para formacdo a partir do 3° semestre,

como também a formacdo de ambos por haver uma base geral de disciplinas em

comum aos eixos e apenas complementado as disciplinas especificas de cada

habilitacao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da reestruturacéao curricular de

2003, as disciplinas optativas tem o objetivo de garantir a flexibilizacdo do curriculo

cursado a garantir uma formacdo diferenciada, sendo assim oferecidas 06

disciplinas optativas a serem escolhidas pelo aluno. Nesta estrutura curricular foram

oferecidas as disciplinas do quadro abaixo como disciplinas optativas.

1 Acéo Pedagdgica Integrada Il

2 Alfabetizac&o: instrumentos e praticas de intervencao

3 Alunos com Necessidades Educacionais Especiais em Classes Regulares — Ensino Inclusivo?
4 Antropologia das Organizac¢des e Educacao

5 Autonomia e Identidade na Adolescéncia

6 Autonomia e Identidade na Adolescéncia: novos desafios no mundo contemporéaneo

7 Avaliacao Educacional

8 Brinquedos, Jogos e Musica na Educacéo Infantil

9 Cidadania e Etica: desafios para a educagéo

10 Cotidiano Escolar
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11 Educacéo do Portador de Dismotria Cerebral Ontogenética: estimulagdo e tratamento

12 Educacéo e Luta de Classes no Brasil

13 Educacdo e Meio Ambiente

14 Educacéo e Saude

15 Educacéo, Ciéncia e Cultura

16 Elaboracéo de Projetos

17 Estatistica Descritiva

18 Experimentacéo em Ciéncias

19 Filosofia e Retorica

20 Fundamentos de Educacdo Musical para a Formacédo do Professor

21 Historia da Infancia e da Familia

22 Historia da Profissdo Docente no Brasil

23 Industria Cultural e Educacéo

24 Informatica e Educacdo Matematica: linguagem logo

25 Inteligéncia: concepcdes e divergéncias

26 Introducdo a Inferéncia Estatistica

27 Metodologia de Pesquisa em Educacéo

28 Motricidade Humana e Educacéo

29 Municipalizagdo, Autonomia da Escola, Projeto Pedagdgico, Progressdo Continuada e Outros:
obstaculos ou possibilidades?

30 Nocdes de Psiquiatria Infantil

31 Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino

32 O Discurso Pedagdgico “No” e “Sobre” o Conto de Fadas e a Fabula

33 O Jogo/Brinquedo e o Processo de Escolariza¢éo

34 Orientacédo Sexual na Escola

35 Pesquisa em Educacéo

36 Pierre Bourdieu e o Campo Educacional

37 Politicas de Avaliacdo do Rendimento Escolar: implicagcdes para o trabalho docente

38 Politica Educacional Brasileira I

39 Processamento de Dados

40 Processo de Socializa¢éo no Contexto Familiar e Escolar
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41 Psicandlise, Educacao e Pedagogia

42 Psicopedagogia

43 Sexualidade Humana e Educacdo Sexual

44 Sexualidade Humana, Escolarizacdo e Atualidade: uma abordagem psicanalitica da
educacéao/orientacdo sexual

45 Sociedade, Familia e Educacéo Prevencédo de Drogas nas Escolas

46 Sociologia da Comunicacgéo

47 Sociologia do Conhecimento

48 Teorias do Desenvolvimento Emocional

49 Teorias Pedagdgicas

50 Topicos Especiais em Educacédo Sexual: a funcdo do orgasmo

51 Topicos Especiais em Sociologia das Diferencas Sociais: seguranca urbana e democracia

52 Valores e Representacdes na Escola, no Cinema e na Literatura

Quadro 7 — Disciplinas optativas da estrutura curricular do Curso de Pedagogia
de 2003

4.2 Estrutura Curricular de 2007

Conforme o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia da
UNESP/FCL/Araraquara (2007) a definicdo da formacdo do Pedagogo, aguardada
pelos educadores, atende antigas reivindicaces da area, principalmente aquelas de
fixar a formacado de professores para a Educacao Infantil.

O curso estrutura-se com 45 disciplinas, sendo 42 obrigatorias e 3 optativas a
serem escolhidas pelo aluno no rol especifico oferecido pelos Departamentos que
atuam no Curso ou por outros Departamentos da Faculdade.

Conforme o P. P. P. (2007) em atendimento as DCNCGPs (2006), as

disciplinas se apresentam como:

o Nucleo de Estudos Basicos (NEB), um conjunto de disciplinas
consideradas tradicionalmente como fundamentos da educacdo e um
conjunto de disciplinas voltado especificamente para a formacéao
docente que, articulados entre si, possibilitam a preparagédo para o
exercicio das fungfes exigidas no trabalho educativo.

As disciplinas obrigatérias componentes do Nucleo de Estudos
Bésicos sdo: Filosofia da Educacdo; Histéria da Educacéo;
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Psicologia da Educacéo; Didatica; Sociologia da Educacao; Estrutura
e Funcionamento da Educacdo Basica; Politica Educacional
Brasileira; Teoria e Pratica do Curriculo; Gestdo Educacional;
Coordenacdo Pedagogica; Contetudo, Metodologia e Pratica de
Ensino de Alfabetizacdo; Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino
de Ciéncias; Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Historia
e Geografia; Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa; Contetado, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica; Linguagens em Educacdo; Educacdo Infantil e
Pedagogias da Infancia, além das diferentes modalidades de Estagio
Curricular Supervisionado.

Compondo o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
(NADE) estdo as disciplinas: Acdo Pedagogica Integrada; Sécio-
Antropologia, Cultura e Escola; Educagdo Especial; Conteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino de Filosofia para Criancas;
Desenvolvimento de Identidade e Escolarizagdo; Desenvolvimento e
Educacéo Infantil e trés disciplinas optativas de livre escolha do
aluno.

O Ndcleo de Estudos Integradores (NEI) é composto por inimeras
atividades académico-cientificas originarias de projetos de pesquisa
elou extensao, eventos regulares, Programa de Iniciacdo Cientifica,
Grupo PET. (p. 12).

Estrutura Curricular por carga horaria Totais de horas
1.800 h.
Nucleo de Estudos Basicos (NEB) tedricas
330 h.
praticas
500 h.
estagios
600 h.
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos (NADE) tedricas
90 h.
praticas
Nucleo de Estudos Integradores (NEI) 100 h.
praticas
Carga horaria tedrica/pratica 2.820 h.
Carga horaria estagios 500 h.
Carga horaria de atividades académicas, cientificas e culturais 100 h.
Total 3.420 h.

Quadro 8 — Estrutura curricular do Curso de Pedagogia de 2007%*

2l Dados coletados pelo Projeto Pedagégico - P. P. P. (2007) da FCL/UNESP/Araraquara no
endereco eletrdnico do site da universidade.
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O proximo quadro apresenta a atual formatacdo da estrutura curricular do
Curso de Pedagogia FCL/UNESP/Araraquara.

o s TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Z @ SEGUNDA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA
Estrutura e
Funcionamento Filosofia da Psicologia da Historia da Sociologia da
da Educagéo Educacéo | Educacéo | Educacéo | Educacéo |
10 10 Basica CED?0100 PDE*0011 CED0134 CED0150
DDA?0102
Sociologia da Pedagogias Filosofia da Psicologia da E':jsljggaao |?a
Educacéo Il da Infancia Educacéo Il Educacéo Il CEDgl 42
12 2¢ CED0169 DDA0200 CED0126 PDE0020
Educacéo
Infantil:
Creches
DDA0021 +
Estagio
Desenvolvi- Curricular
Psicologia da Filosofia da mento e Histéria da Supervisiona
Educacéo Il Educacéo Il Educacéo Educacéo Il do em
22 10 PDE0046 CED0177 Infantil CED0215 Educacso
PDE0062 Infantil:
Creches
DDAO0030
(co-requisito)
Educacéo
Infantil: Pré-
Escola
DDAO0048 +
Estagio
Sécio-Antropologia, Didatica | Educacéo Curricular Psicologia da
Cultura e Escola Especial Supervisionad | Equcacéo IV
20 | 20 CED0223 DDA0OL3 PDE0038 oem. PDE0054
Educacéo
Infantil: pré
escolas
DDAO0O05

(co-requisito)

22 DDA — disciplinas do Departamento de Didatica.
% CED - disciplinas do Departamento de Ciéncias da Educac&o.
¢ PDE - disciplinas do Departamento de Psicologia da Educac&o.
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Conteudo,
Metodologia
Teoria e Acéo Politica e
Didatica Il Prética do Pedagdgica Educacional Prética de
10 DDA0080 Curriculo Integrada Brasileira Ensino de
CEDO0266 PDEOQ97 CED0258 Alfabetizacdo
DDAO0129
Gestéo
Educacional
Conteudo, Contetido CED7570 +
Metodologia e Metodologia; e (co-requisito)
Filosofia para Prética de Pratica de Estagio
20 Criangas Ensino de Ensino de Curricular OPTATIVA
CEDO0240 Historia e Ciencias Supervisionad
Geografia DDA0O72 0 em Gestéo
DDA0064 Educacional
CED7511
Educacédo
Fundamental: Anos
Iniciais | Conteudo,
DDA9410 + Conteldo, Metodologia
Estagio Curricular | Metodologia e Linguagens e
Supervisionado em Pratica de em Igduga 50 OPTATIVA Pratica de
10 Anos Ensino de DDA400§ Ensino de
Iniciais do Ensino Matematica Lingua
Fundamental | — DDA9630 Portuguesa
DDA9428 DDA5015
(co-requisito)
Educacéo
Fundamental
Anos Iniciais
Il
DDA9606 +
_ 30905, o Estagio
Bincarss | Cooderarto | (SICRSE | Cumc
OPTATIVA . Pedagégica ade ® | Supervisiona
20 na educacao CED0312 Escolarizacdo | do em Anos
da infancia PDE0615 Iniciais do
PDE0429 Ensino
Fundamental
Il
DDA9614

(co-requisito)

Quadro 9 - Estrutura curricular do Curso de Pedagogia em vigor para 0S
ingressantes a partir de 2007 do ano letivo de 2014 (diurno e noturno)

O aluno terd prazo minimo de 04 anos e maximo de 07 anos para

integralizacdo curricular, devendo realizar os Estagios Curriculares Supervisionados

fora do periodo de aulas, ou seja, em horario contrario ao que esteja regularmente
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matriculado e de funcionamento de Creches, Pré-escolas e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O curso de Pedagogia da FCL/UNESP/Araraquara foi reformulado em marco
de 2007, em atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia de 2006, conforme explicitado pelo Projeto Politico Pedagdgico:

A organizacdo curricular aqui proposta resulta, portanto, das
determinacfes legais, da composicdo e especificidade de seu corpo
docente, da pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-Graduacgédo
em Educacgéo Escolar, da andlise e reflexdo sobre documentagao de
politicas educacionais, dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil, entre outros, e da bibliografia especifica produzida.

(p. 8).

A estrutura curricular do curso da FCL/UNESP/CAr foi reformulada pela
Resolucdo da UNESP n°. 60, de 28 de agosto de 2007, passando a ter o eixo de
formacdo em Educacéo Infantil, em atendimento as diretrizes curriculares do referido
curso.

Anteriormente a esta estrutura curricular, o curso tinha os eixos de Formacao
de Professores para as Séries Iniciais do Fundamental que permaneceu e para a
Formacdo de Professores de Educacdo Especial que foi extinta na graduacéo do
Curso de Pedagogia em atendimento a legislacao.

Conforme consta em seu P. P. P. :

A definicdo da formacdo do Pedagogo, aguardada pelos educadores
durante muito tempo, atende antigas reivindicacbes da érea,
principalmente aquelas de fixar a formacdo de professores para a
Educacao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental no
Curso de Pedagogia, eliminando as ambiglidades legais que
vigoraram nos Ultimos anos. No entanto, trazem novos problemas a
serem enfrentados no que se refere a extingdo das habilitacdes,
principalmente aquela voltada para a formagéo de professores para
Educacdo Especial. A regulamentacdo dessa formagéo especifica
em nivel de graduacao ainda esta para ser feita. (p.5).

Em atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacéo
em Pedagogia novas disciplinas obrigatdrias foram incorporadas no curriculo com as
demais: Educacdo Infantil: Creches agregado a disciplina Estagio Curricular

Supervisionado em Educagdo Infantil : creches, Educacdo Infantil: Pré-Escola
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agregado a disciplina Estagio Curricular Supervisionado em Educacéo Infantil: pré-
escola, Pedagogias da Infancia, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educacéo da
Infancia e Desenvolvimento e Educagéo Infantil.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da reestruturacdo curricular de
2007 foram oferecidas as disciplinas optativas do quadro abaixo, lembrando que
além das 03 optativas que compdem o total da carga horaria do curso que o aluno
deve cumprir, fica ao seu critério cursar outras de seu interesse, como também a

oferta de disciplinas optativas pode sofrer mudancas em cada ano letivo.

1 A Educacdo da Crianca, a Constituicdo do Sujeito e o Educador

2 Acdo Pedagdgica Integrada Il

3 Alfabetizacdo: instrumentos e praticas de intervencao

4 Alunos com Necessidades Educacionais Especiais em Classes Regulares - Ensino Inclusivo?
5 Antropologia das Organizacdes e Educacao

6 Autonomia e ldentidade na Adolescéncia: novos desafios no mundo contemporaneo

7 Avaliacdo Educacional

8 Cidadania e Etica: desafios para a educacéo

9 Coercao e suas Implicagbes na Educacao

10 Educacéo Cientifica

11 Educacéo do Portador de Dismotria Cerebral Congénita: estimulacéo e tratamento
12 Educacéo e Luta de Classes no Brasil

13 Educacéo e Meio Ambiente

14 Educacéo, Cultura e Cidadania

15 Elaboracao de Projetos

16 Estatistica Descritiva

17 Experimentacdo em Ciéncias

18 Filosofia e Retorica

19 Fundamentos de Educa¢é@o Musical para a Formacao do Professor
20 Historia da Profissdo Docente no Brasil

21 Informética

22 Informatica e Educac¢do Matematica: linguagem logo
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23 Introducéo a Inferéncia Estatistica

24 Laboratorio de Pratica Pedagdgica para uma Educacéo Sensivel

25 Leituras em Pedagogia Institucional

26 Midia, Cultura e Educacao

27 Municipalizagdo, Autonomia da Escola, Projeto Pedagogico e Outros: obstaculos ou
possibilidades?

28 NocOes de Psiquiatria Infantil

29 Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino

30 O Cérebro na Escola

31 O Discurso Pedagdgico “No” e “Sobre” O Conto de Fadas e a Fabula

32 O Jogo/Brinquedo e o Processo de Escolarizagcéo

33 O Professor como Educador da Crianca.

34 Pesquisa em Educacéo

35 Pierre Bourdieu e o0 Campo Educacional

36 Politica Educacional Brasileira II

37 Processamento de Dados

38 Processo de Socializa¢@o no Contexto Familiar e Escolar

39 Programas Informatizados de Leitura e Escrita

40 Psicandlise e Pedagogia: o infantil e a educac¢éo da crianca

41 Psicandlise, Educacédo e Pedagogia

42 Psicopedagogia

43 Sexualidade Humana e Educacédo Sexual

44 Sociedade, Familia e Educacao: prevenc¢édo de drogas nas escolas

45 Teorias do Desenvolvimento Emocional

46 Teorias Pedagdgicas

47 Valores e Representacdes na Escola, no Cinema e na Literatura

Quadro 10 — Disciplinas optativas estrutura curricular do Curso de Pedagogia
de 2007
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4.3.Programas de ensino

Na primeira etapa de nossa analise, investigamos as disciplinas obrigatérias

selecionadas pelas palavras-chave das estruturas curriculares de 2003 e 2007, em

seguida seguimos o estudo com as disciplinas optativas, em busca de respostas da

nossa questao de pesquisa.

As disciplinas foram analisadas nos programas de ensino considerando as

informac¢cdes dos documentos em relacdo aos objetivos, conteldos programéaticos,

bibliografias e ementas.

De modo geral, considerando a nossa categoria de analise ‘linguagens

expressivas das artes” apenas uma disciplina indicou como obijetivo o trabalho por

meio das diferentes linguagens referenciando o campo das artes. As demais

disciplinas obrigatérias e optativas selecionadas indicaram indicios para a discussdo

ao tema em foco.

No quadro a seguir, apresentamos as disciplinas selecionadas.

NOME DA CARGA EMENTA
DISCIPLINA HORARIA
Acdo Pedagogica 60 h T Insercdo e contextualizagdo aos cotidianos de escolas de
Integrada | 30hP Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental, com foco na vida
(OB) escolar do aluno, para a reflexdo e a construcdo de acdes
pedagégicas que dardo suporte & formagcdo e a acdo do
professor, mediante a necessidade do reconhecimento a
diversidade cultural estabelecida nesses ambientes.
Conteudo, 60hT Pretende-se, na disciplina intitulada Contetdo, Metodologia e
Metodologia e - . . .
o . 60h P Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa, oferecer referencial
Pratica de Ensino
em Lingua (OB) tedrico aos alunos, futuros professores, que lhes permitam
Portuguesa

entender como o sentido é construido na instancia do texto como
também compreender o texto como atividade que coloca
individuos em relagdo em um contexto enunciativo determinado
tendo em vista uma dada intencdo de significacdo. Serdo

apresentados aos alunos instrumentos que lhes possibilitem

% H: horas; T: tedricas; P: praticas.
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operar com a categoria género de discurso. A partir dessa base
conceitual, simular-se-a contextos enunciativos para a produgéo
de textos tipologicamente diferentes tanto na modalidade oral
como na modalidade escrita. Do ponto de vista da atividade
denominada de interpretacdo de texto, os graduandos seréo
orientados a reconhecer o0s sentidos produzidos em textos
diferentes, levando em

tipologicamente consideragéo

necessariamente as suas propriedades linglistico-discursivas.

Desenvolvimento e
Educacéo Infantil

60hT
(OB)

A infancia como construcao social e historicamente determinada e
sua insercdo nos estudos do desenvolvimento humano. A
necessidade de se compreender o desenvolvimento em suas
diferentes areas, situando a infancia como um momento peculiar
que requer diferentes intervencbes e modalidades de
atendimento, bem como competéncia técnica e tedrica especifica

do educador.

Didatica Il

60hT
(OB)

Habitus de

Estudante. Habitus Professoral. Capital Cultural. Légica interna

Didatica. Histéria de Escolarizacdo. Habitus.

das disciplinas curriculares.

Educacéo Especial

60hT
(OB)

Desvio e estigma: contribuices a conceituacdo de deficiéncias. A
educacd@o especial na sociedade moderna e no Brasil: marcos
histéricos e politicas publicas. A inclusdo. Necessidades especiais
e necessidades educacionais especiais: nogbes sobre etiologia,
prevencdo e modalidades de recursos educacionais.

Educacéo Infantil:
Creches

60hT
(OB)

A disciplina define-se pela especificidade do trabalho profissional
realizado junto as criancas de 0 aos 3 anos em instituicdes de
Educacgéo Infantil, envolvendo a apresentagdo tedrica e pratica
das concepc¢des que envolvem o atendimento educacional de

criangas nesta faixa etaria .

Educacéo Infantil:
Pré-escola

60hT
(OB)

A disciplina define-se pela especificidade do trabalho profissional
realizado junto as criancas de 4 a 6 anos em instituicdes de
Educacgédo Infantil, envolvendo a apresentagdo tedrica e pratica
das concepc¢des que envolvem o atendimento educacional de

criancas nesta faixa etaria.

Estagio Curricular
Supervisionado em
Educacéo Infantil:

100 h P
(OB)

A disciplina define-se pela vivencia experienciada da

especificidade do trabalho profissional realizado junto as criangas
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Creches

de 0 aos 3 anos em instituicdes de Educacéo Infantil, enquanto

laboratério  de profissionalidade e profissionalizagé&o.
Conhecimento da vida institucional — praticas didaticas/educativas

e praticas institucionais.

Estagio Curricular
Supervisionado em
Educacéo Infantil:
Pré-Escola

100h P
(OB)

A disciplina define-se pela vivencia experienciada da
especificidade do trabalho profissional realizado junto as criancas
de 4 aos 6 anos em instituicbes de Educagdo Infantil,
enquantolaboratério de profissionalidade e profissionalizacéo.
Conhecimento da vida institucional — praticas didaticas/educativas

e praticas institucionais.

Filosofia para
Criancas

60hT
30hP
(OB)

A proposta Filosofia para Criancas de Matthew Lipman:
metodologia, fundamentos tedricos e curriculo. Relagdes entre
filosofia, infancia e educacdo. Experiéncias filosoficas com
criangas (Educag&o Infantil e no Ensino Fundamental): outras

perspectivas.

Linguagens em
Educacédo

60hT
30hP
(OB)

A disciplina “Linguagens em Educacado” pretende trabalhar a
importancia de se identificar e reconhecer o aluno das primeiras
etapas da Escola Basica enquanto produto e produtor de cultura e
que tem potencial capaz de desenvolver varias outras linguagens
que ndo apenas a oral e a escrita, fundamentais para o
entendimento e a leitura de mundo, bem como para a elaboracéo
de conhecimentos.

A disciplina sera desenvolvida no sentido de permitir aos alunos -
pedagogos em formagdo, a percepcdo e o reconhecimento, por
meio, sobretudo das experiéncias vivenciadas, de que desde o
choro até as novas tecnologias de comunicacdo, passando pela
Educacéo artistica, musical, cénica e corporal, ha a possibilidade
de elaboracdo de linguagens que podem favorecer a
aprendizagem, a expressédo e o desenvolvimento natural do ser
humano.

Fundamentos de
Educacgé&o Musical
para a Formacéo
de Professores

60hT
30hP

(OP)

Relagbes entre educagdo musical, pedagogia musical e a escola.
Diferentes possibilidades de recursos e procedimentos didaticos
para o desenvolvimento de sensibilidades estéticas e artisticas e
da comunicacao nao-verbal. O sentido histdrico de nossa heranca

cultural.

Valores e
Representagfes na

Nao localizada ementa.
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Escola, no Cinema
e na Literatura

Brinquedos, Jogos e N&o localizada ementa.
Musica na Educagdo
Infantil

Quadro 11 — Disciplinas selecionadas pelas palavras-chave

Na analise destas disciplinas verificamos que todas as obrigatérias fazem de
algum modo mencao a Educacéao Infantil, sendo as que permaneceram da estrutura
curricular de 2003 a 2007: Linguagens em Educacédo, Filosofia para Criangas,
Didatica Il, Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa,
Educacdo Especial e Acdo Pedagogica Integrada | (que na estrutura de 2003
oferecia a A¢ao Pedagdgica Integrada | e a Il como disciplina optativa).

As demais obrigatérias foram instituidas para ao atendimento a legislacéao
educacional em vigor em cumprimento ao exigido para a formacdo do professor de
Educacéao Infantil, sendo da estrutura curricular de 2007: Educacao Infantil: Creches
agregado ao Estagio Curricular Supervisionado em Educacéo Infantil: Creche,
Educacao Infantil: Pré-Escola agregado ao Estagio Curricular Supervisionado em
Educacao Infantil: Pré-escola e Desenvolvimento e Educacao Infantil.

No caso das disciplinas optativas apenas uma atendia nossa categoria de
analise, a intitulada Fundamentos de Educacdo Musical para a formacdo de
professores.

Assim, pesquisamos os dados dos programas de ensino destas disciplinas
conforme a seguinte analise.

Acdo Pedagogica Integrada | (OB): tem por objetivo permitir uma acao
pedagodgica do aluno do Curso de Pedagogia com a escola publica do municipio de
Araraquara. A disciplina esta em vigor e consta na estrutura curricular de 2003,
indicou desenvolver atividades em escolas de Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental, o mesmo ndo mais mencionado na disciplina da estrutura curricular de
2007 que exclui a Educacéo Infantil, mantém o Ensino Fundamental e acrescenta o
Ensino Médio. A disciplina de 2003 também apresenta um rol de atividades praticas
de ensino ndo mais demonstrado da mesma maneira na estrutura de 2007 que
passou a ser denominada como Acdo Pedagogica Integrada sem a opcédo | e Il (a

Gltima estava como optativa). Um de seus objetivos é permitir ao aluno do Curso de
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Pedagogia acesso para conhecimentos e acdes através de um olhar sensivel ao
cotidiano escolar, podendo na acdo pedagogica serem desenvolvidos projetos e
oficinas culturais e artisticas. Mesmo a disciplina ndo sendo especifica para a
formacdo do docente em Educacgdo Infantii e nem caracterizando a arte como
linguagens expressivas, ha a indicagdo para um possivel trabalho com artes nas
escolas. Porém, a disciplina deixou de contemplar as atividades em escolas de
Educacéao Infantil pelo seu programa de ensino de 2007.

Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa (OB): se
refere ao eixo do Ensino Fundamental, foi selecionada em nossa analise pela
tematica de linguagem oral e escrita, de conter contetdos que abordem a literatura e
por trabalhar com varios tipos de textos, podendo também contribuir para a
formacdo do professor de Educacdo Infantil. E uma disciplina que permanece
vigente no Curso de Pedagogia estando nas duas estruturas curriculares em
guestdo. No conteudo programatico e bibliografia ha indicacdo do trabalho com
diferentes textos: teatrais, quadrinhos, textos visuais e auditivos (TV e radio),
folhetos de cordel, poemas, cancdes, outros. Pela indicacdo destes textos a serem
trabalhados na disciplina, podemos compreender que além dos textos escritos, foi
considerado no conteudo da disciplina compreender outras formas textuais, como as
decorrentes por diferentes linguagens e das artes. Entretanto, em relacdo a nossa
categoria de analise a disciplina estda menos direcionada por considerar géneros
discursivos, que ndo deixa de ser uma condicdo de expressdo, mas valoriza a
producéo oral e escrita do discurso.

Desenvolvimento e Educacéo Infantil (OB): esta disciplina foi inserida apés
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (2006)
em atendimento a oferecer o eixo de formacédo do professor em Educacdo Infantil. A
selecdo da disciplina foi relevante por considerar o desenvolvimento da crianca por
diferentes areas, refletir sobre os contextos educacionais de desenvolvimento infantil
e as necessidades de formacdo do professor a oferecer experiéncias como as
culturais indispensaveis ao desenvolvimento global da crianca. No entanto,
compreendemos que a disciplina por considerar necessarios contatos e experiéncias
da criangca, possa trabalhar com as diferentes linguagens como condicdo de
desenvolvimento e necessario a formacdo docente, mas a disciplina é de uma
tematica psicoldgica voltada ao desenvolvimento humano e ndo em especifico das

linguagens expressivas na infancia.
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Didéatica 1l (OB): tem por objetivo a compreensdo da habitus estudantil e
professoral. A disciplina consta em ambas as estruturas (2003 e 2007) e foi
selecionada na analise por conter na bibliografia referencial te6rico de artes para a
atuacdo docente tanto para o Ensino Fundamental como para a Educagéo Infantil.
No programa de ensino consta a indicagao de leitura dos livros da Editora Contexto:
“Como usar o radio na sala de aula, Como usar o jornal da sala de aula, Como usar
a musica na sala de aula, Como usar a literatura na sala de aula, Como usar o
cinema na sala de aula, Como usar histérias em quadrinhos na sala de aula, Como
usar as artes visuais na sala de aula e Como usar televisdo na sala de aula”. N&o foi
possivel pelo documento caracterizarmos a abordagem que é feita da area de artes,
temos como pressuposto tratar das linguagens artisticas pelos titulos das obras.

Educacdo Especial (OB): A arte € mencionada como uma aplicacdo a
Educacdo Especial, que nos leva a compreender pelo documento que a Arte-
Educacdo estd voltada a um recurso educacional, ndo sendo relacionada em
especifico a nossa tematica da pesquisa.

Educacéao Infantil: Creches (OB): disciplina incluida na estrutura curricular de
2007. O programa de ensino ndo apontou especificamente um trabalho para as
linguagens decorrentes das artes, mas pela bibliografia apresentam obras que
abordam esta tematica como as Diretrizes Curriculares Nacionais Educacao Infantil
gue regulamentam as praticas pedagogicas da Educacdo Infantil, Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (1998) e indicacdo do livro: “As cem
linguagens da crianca: a abordagem da Reggio Emilia na educacdo da primeira
infancia”, Porto Alegre: Artes Médicas. Com isso, podemos analisar pela ementa do
curso que a disciplina possui concepcfes teoricas e praticas que atendam a
especificidade da crianca da primeira infancia, mesmo que forma menos diretiva a
atuacao com as linguagens expressivas das artes.

Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil: Creches (OB):
também incluida na estrutura curricular de 2007, a disciplina de estagio ocorre em
concomitancia com a disciplina Educacao Infantil: Creches. Por se tratar de estagio
devem ocorrer vivéncias experienciadas de praticas educativas e especificas do
trabalho docente nas instituicdes de Educacao Infantil em atendimento educacional
de criancas de 0 a 3 anos. Da mesma maneira, que a andlise da disciplina anterior,

esta também possui no programa de ensino em sua bibliografia a mesma indicagéo
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da disciplina anterior de concepcdes teoricas e praticas com as linguagens
expressivas das artes.

Educacédo Infantil: Pré-Escola (OB): também a disciplina foi incluida na
estrutura curricular de 2007. Nao tratam especificamente das linguagens que
decorrem das artes, mas podemos analisar que h& indicacdo em aborda-las no seu
conteudo de programa de ensino, por objetivar o valor da experiéncia, do tateamento
experimental para as elaboragdes de conhecimento de mundo. Um ponto importante
e nao identificado como palavra-chave na disciplina Educacéo Infantil: Creches, mas
localizado na de Pré-Escola, foi a palavra “corpo”, uma concepgédo de “corpo”
enquanto primeiro e principal brinquedo de exploragdo de mundo, ndo temos como
averiguar esta concepcédo do corpo no documento, mas que pode estar relacionada
a ludicidade ou também a condicdo de expressividade na infancia. Na bibliografia
também consta o livro: “As cem linguagens da crianga: a abordagem da Reggio
Emilia na educacgédo da primeira infancia”, Porto Alegre: Artes Médicas.

Estagio Curricular Supervisionado em Educacédo Infantil (OB): Pré-Escola:
assim como a disciplina de estagio de Educacao Infantil: Creches, a de Pré-Escola
ocorre em concomitancia com a disciplina de Educacédo Infantil: Pré-Escola e
incluida na estrutura curricular de 2007. O estagio deve ocorrer em instituicdo de
Educacao Infantil que atendam a Pré-Escola com criancas de 4 a 6 anos. A
disciplina do estagio ndo traz do mesmo modo o programa de ensino em relacdo a
anterior, mas apresenta na bibliografia a mesma indicacéo de leitura de livros e com
isso também é diretiva em supor um trabalho pedagdgico com as linguagens
expressivas das artes.

Filosofia para Criancas (OB): consta nas estruturas curriculares de 2003 e
2007, em que encontramos o trabalho com as linguagens artisticas no conteudo
programatico como proposta de se trabalhar com a filosofia na Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, porém seu objetivo compreende conceitos de propostas de
filosofia para criancas.

Linguagens em Educacéo (OB): a disciplina Linguagens em Educacao foi a
gue melhor se contemplou enquanto disciplina a atender nossa categoria de andlise
“‘linguagens expressivas das artes”. A disciplina é voltada para a Educacao Infantil e
Ensino Fundamental e consta nas estruturas curriculares de 2003 e 2007. Em todo o
programa de ensino (objetivos, conteddo programatico, metodologia, bibliografia e

ementa) h4 mencao das diferentes linguagens em educacdo como as decorrentes
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das artes. A arte ndo esta indicada como Arte-Educagdo no programa de ensino,
mas como base epistemoldgica para uma Pedagogia que considere a infancia e seu
desenvolvimento de 0 a 12 anos. As linguagens artisticas sdo citadas e também
como educacao artistica, musical, cénica e corporal. Apesar da disciplina se
caracterizar de forma direta as linguagens expressivas das artes, esta referéncia a
educacdo artistica feita na ementa pode gerar outros tipos de interpretacdo e
entendimentos equivocados além de linguagem, como compreendé-la para uma
referéncia as Artes Visuais ou Plasticas, ou ainda, remetermo-nos a antiga disciplina
de Educacéo Artistica que atualmente possui outra denominacao (Ensino de Artes),
mesmo que compreendamos que esta colocacao feita no programa de modo geral
no documento refere-se as artes enquanto diferentes possibilidades de linguagens e
expressdes. O corpo também aparece no programa enquanto instrumento ludico e
possibilidade de expressdo da crianca. A bibliografia cita livros da area de Arte-
Educacao, artes, formacao docente voltada a concepcao da epistemologia da pratica
gue abordamos neste estudo e Educacéo Infantil.

Fundamentos de Educacao Musical para a formacédo de professores (OP): foi
oferecida pela estrutura curricular de 2003, ndo estando mais em oferta pela
estrutura curricular de 2007. A disciplina trata da linguagem musical para a formacéao
do professor em poder atuar com a crianca. O conteudo programatico além da
musica envolve Danca, expressao, sensibilidade, brincadeiras, outros. Em relacéo a
pesquisa tem relacdo diretiva com nossa categoria de linguagens expressivas das
artes.

Pela andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos e programas de ensino das
disciplinas das estruturas curriculares de 2003 e 2007 do Curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/Araraquara, indicados para a realizacdo do nosso trabalho por se tratar
dos ultimos documentos a vigorar no curso até a publicacdo da Resolugdo n°
01/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura pode-se averiguar que alteracbes
ocorreram em atendimento a esta determinacéao.

A inclusdo do eixo de formacédo dos professores em Educacéo Infantil no
Curso de Pedagogia também pelas analises acompanhou as resolugdes legais do
Ministério de Educacdo e Desporto (MEC) para a Educacéo Infantil, como as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (1996, revisadas em
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2009), visando atender as praticas pedagogicas para o atendimento desta etapa
educacional.

Para o eixo da formacdo docente para a Educacdo Infantil varias disciplinas
foram incorporadas como obrigatérias na reestruturacdo de 2007, tais como:
Educacédo Infantil: Creches agregado ao Estagio Curricular Supervisionado em
Educacdo Infantil: Creche, Educacdo Infantil: Pré-Escola agregado ao Estagio
Curricular Supervisionado em Educacado Infantil: Pré-escola e Desenvolvimento e
Educacao Infantil, Pedagogias da Infancia, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na
Educacéo da Infancia e Desenvolvimento e Educacéo Infantil.

Entretanto, considerando nossa categoria de analise “linguagens expressivas
das artes” em relagdo aos conteudos tedrico-praticos necessarios para esta atuacao
docente junto a crianca da primeira infancia, os dados dos documentos indicaram a
caracterizacao ou possibilidade de indicacdo da tematica da pesquisa em algumas
disciplinas, sejam com mais ou menos énfase em relagdo ao conteudo dos
programas de ensino.

Em ambas as estruturas analisadas foram localizadas 11 disciplinas
obrigatérias, sendo 05 que permaneceram da estrutura curricular anterior a atual,
além de outras 05 incorporadas devido o eixo de formacéo de professores para a
Educacao Infantil da reestruturacdo curricular de 2007 e somente 01 optativa
ofertada na estrutura curricular de 2003.

Da andlise das optativas obtivemos somente uma disciplina ofertada na
estrutura curricular de 2003 e que nao constava mais na estrutura curricular de
2007.

Na busca das palavras-chave localizamos outras disciplinas, mas que néao
indicavam sinais de possibilidades nos programas de ensino para uma abordagem
dos conteudos tedrico-praticos necessarios para a formacdo e atuacdo do futuro
professor de Educacdo Infantil em linguagens expressivas das artes e assim nao
foram selecionados para a analise interpretativa.

Com base nas andlises das 05 disciplinas que se mantiveram nas duas
estruturas curriculares, a Unica disciplina que contemplou nossa categoria de analise
foi a de Linguagens em Educacdo, que necessariamente ndo é especifica nas
linguagens artisticas, entretanto, faz uma abordagem conceptiva da arte e de suas
linguagens enquanto base epistemoldgica para a atuagdo com criancas de 0 a 12

anos, como também néo é especifica para a Educacgéo Infantil abrangendo também
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0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Esta condi¢cdo da arte enquanto linguagem
atende as DCNEIs (2009) em que préticas pedagdgicas devem garantir experiéncias
de vérias formas de linguagens, géneros e expressdes. A arte na disciplina é
colocada pelas suas formas préprias de linguagens, como a musical, visual,
corporal, dramatica, outras. A disciplina também atende a condicdo de experiéncia e
vivéncia pelo aluno do Curso de Pedagogia, utilizando como metodologias
alternativas para a efetivacdo da Préatica de Ensino, incorporada a disciplina, as
Oficinas de Linguagens. Concepcdo esta de uma epistemologia da pratica que
entendemos ser necessaria para a formacéo docente em se articular teoria e pratica.

As disciplinas de Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino em Lingua
Portuguesa Didatica Il e Filosofia para Criancas, apesar de ndo serem especificas
da Educacdo Infanti e nem abordarem de forma categodrica as linguagens
expressivas das artes, apresentaram indicios da presenca da arte e de suas
linguagens mesmo que de uma forma menos diretiva em relacdo a nossa categoria
de andlise nos programas de ensino. No entanto, mesmo por esta condi¢do
podemos supor que ha alguma contribuicéo para a formacéo do professor.

A disciplina Acado Integrada Pedagogica apresentou uma condicdo diferente,
seu programa de ensino contemplava praticas pedagdgicas em instituicbes de
Educacao Infantil e com a reestruturacéo curricular de 2007, a disciplina deixou de
realizar suas acfes nas escolas de Educacao Infantil no momento em que este se
constitui pelas DCNCGPs como um novo eixo de formacao para o professor, ficando
apenas nas de Ensino Fundamental e Médio.

Na estrutura de 2007 novas disciplinas obrigatérias foram incorporadas no
Curso de Pedagogia, da analise destas disciplinas selecionadas, conforme veremos
a seguir, nenhuma trabalha especificamente com as linguagens expressivas das
artes, mas os dados dos programas de ensino demonstraram indicacdo de nossa
tematica com os seus conteudos programaticos.

Nas disciplinas de Educacdao Infantil: Creches agregado ao Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Infantil: Creche, Educacdo Infantil: Pré-Escola
agregado ao Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil: Pré-escola e
Desenvolvimento e Educacao Infantil, os dados demonstraram na analise indicacdes
de concepcdes tedrico-praticas sobre as linguagens em educacgéo e das decorrentes
das artes no conteudo programatico das disciplinas: em citarem nos objetivos a

importdncia das elaboracdes e expressdes infantis (disciplina pré-escola e pré-
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escola estagio como co-requisito); nos conteidos os RCNEIs e os PCNEIs que
abordam as linguagens e as das artes (disciplina creche e creche estagio como co-
requisito); na bibliografia de todas as disciplinas consta o livro: “As cem linguagens
da crianga: a abordagem da Reggio Emilia na educagéo da primeira infancia”, Porto
Alegre: Artes Médicas, sendo uma proposta educacional que foi abordada nesta
pesquisa em referenciar as linguagens expressivas das artes no trabalho docente da
Educacéao Infantil.

A disciplina Desenvolvimento e Educac¢do infantil, também incorporada na
estrutura curricular de 2007, apresentou na andlise indicios de um trabalho
pedagdgico com as linguagens expressivas das artes mesmo que de forma menos
diretiva, ao considerar como objetivo pelo seu programa de ensino o
desenvolvimento da crianca por diferentes areas.

A disciplina optativa Fundamentos de Educac¢do Musical para a formacao de
professores tem relacdo direta com a nossa categoria de pesquisa por tratar da
formacdo do professor na linguagem musical considerando como forma de
sensibilizacdo e expressdo. Mas era parte integrante da estrutura curricular de 2003

e ndo é mais oferecida como disciplina optativa pelo Curso de Pedagogia.
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ConsideracgOes Finais

Com base nesta pesquisa analisamos que o Curso de Pedagogia da
FCL/UNESP/CAr atendeu a Resolugdo n° 01/2006 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, estruturando o
eixo de formacdo para o professor de Educagdo Infantil incluindo assim novas
disciplinas voltadas para esta formacéo.

De modo geral, a reestruturagdo do mencionado Curso de Pedagogia em
2007 que sucedeu o de 2003 atendendo a determinacdo de 2006, contribuiu
efetivamente para a formacdo do professor de Educacdo Infantil, incorporando
disciplinas e com carga horaria em exercicios de praticas alternativas e criativas
desenvolvidas em laboratorios, buscando desenvolver habilidades formativas no
atual discente para a futura atividade enquanto docente. Os estagios tiveram
significativo aumento em sua carga horaria e pode promover o contato direto dos
estudantes com situacdes profissionais no decorrer de sua formacao, condicao esta
necessaria para a formacédo e que de acordo com o P. P. P., numa relacdo que
busca ndo desassociar teoria e pratica, pratica esta que deve ser reflexiva e
experienciada, concepcéo tedrica de autores da epistemologia da pratica que nos
apoiamos nesta pesquisa como fundamental para a formacé&o de professores.

Conforme Giroux (1997) os cursos de formacédo devem ter uma reformulacéo
curricular com a articulacdo de teoria e pratica, em que a partir de uma atuacao
docente reflexiva, o professor possa pensar com criticidade o0s conhecimentos
tedrico-praticos adquiridos na sua formacéao para servico da educacao, condi¢cao que
acreditamos ser necessaria para um atendimento educacional de qualidade da
crianca da primeira infancia.

Pela analise dos documentos constatamos que em resposta a nossa pergunta
da pesquisa, das disciplinas que tiveram seus programas de ensino analisados foi
possivel localizarmos indicagbes das “linguagens expressivas das artes”, seja de um
nivel de relacdo mais diretivo ou menos da abordagem desta temética para a
formacé&o do professor de Educacao Infantil.

Apenas uma Unica disciplina a de Linguagens em Educacéo atua diretamente
na nossa tematica e categoria de pesquisa na condicdo de diferentes linguagens em

educacdo que possibilitam vérias formas de conhecimentos e leituras de mundo
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para a crianca, como as decorrentes das artes. Esta disciplina compreende o Nucleo
de Estudos Basicos do P.P.P. do mencionado curso em anélise, que conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (2006) pertence ao
conjunto das disciplinas consideradas como fundamentos da educacdo e das que
sdo voltadas para a formacédo docente especifica para a preparacdo do exercicio
das fungbes exigidas do professor. Assim sendo, a disciplina Linguagens em
Educacéo é evidenciada pela sua importancia neste processo formativo do professor
de Educacdao Infantil a atuar com as diferentes linguagens, sobretudo, as das artes.

Nesta disciplina a arte € concebida como uma linguagem expressiva da
infancia, ministrada pelo professor polivalente (pedagogo) em que além de conhecé-
las em forma de vivéncias e experiéncias, saiba também compreender a importancia
do favorecimento destas linguagens no desenvolvimento humano enquanto produto
e produtor de cultura e conhecimento. A arte & compreendida como base
epistemoldgica que considere a infancia e o desenvolvimento desta faixa etaria.
Concepcao de arte esta em que nos apoiamos neste trabalho dos autores citados,
de uma arte que além de fazer e apreciar deve permitir o conhecer emocional,
cognitivo e critico, por possuir seu sistema de signos préprios dentre suas
modalidades artisticas pode ser considerada como linguagem ou linguagens.

Podemos concluir que o Curso de Pedagogia da FCL/UNESP/CAr neste
estudo contempla a formacdo do futuro professor de Educacéo Infantil para atuar
com as linguagens expressivas na infancia, sobretudo as das artes.

Entretanto, acreditamos que este trabalho possa contribuir para futuras
discussfes da tematica, insercdo de mais disciplinas, cursos ou oficinas nos Cursos
de Pedagogia, como outras pesquisas, enfim, tudo que possa ser refletido e
discutido por estudiosos, professores e outras pessoas interessadas nas linguagens

expressivas na infancia.
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Anexos

Anexos | — Resolucdes das Estruturas Curriculares do Curso de Pedagogia

RESOLUCAO UNESP N° 145, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2003

Estabelece a estrutura curricular do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias
e Letras do Campus de Araraquara

O Reitor da Universidade Estadual Paulista, tendo em vista o deliberado pela
Camara Central de Graduacao, em sessdo de 01/11/03, com fundamento no artigo
24, inciso I, letra "f", do Estatuto, baixa a seguinte Resolucao:

Artigo 1° - O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Letras do Campus de Araraquara sera constituido pelos seguintes eixos:

| - Formacao de Professores para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Il - Formacao de Professores em Educacao Especial.

Artigo 2° - O curriculo pleno do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade
de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara sera integrado por disciplinas
obrigatérias comuns de formacdo em Pedagogia e disciplinas obrigatorias
especificas de cada eixo de Formacdo de Professores, estagio supervisionado,
disciplinas optativas e atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico - O niumero minimo de horas a ser integralizado no curso a que se
refere o caput do artigo, sera de 3330 (trés mil, trezentos e trinta).

Artigo 3° - O elenco de disciplinas obrigatérias comuns e disciplinas obrigatorias
especificas de cada eixo de Formacédo constara do anexo a esta Resolucéo.

Artigo 4° - O aluno devera integralizar 910 (novecentos e dez) horas em Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado em cada eixo de Formac&o.

Artigo 5° - O aluno devera integralizar 300 (trezentas) horas em disciplinas optativas.

Artigo 6° - O aluno devera realizar 200 (duzentas) horas em atividades-académico
cientifico-culturais.

Artigo 7° - A duracao minima do curso sera de 4 (quatro) e maxima de 7 (sete) anos.
Artigo 8° - A matricula seré feita por disciplina ou conjunto de disciplinas.

Artigo 9° - Esta Resolucdo entrard em vigor na data de sua publicagdo, produzindo
seus efeitos as turmas ingressantes a partir do ano 2000.
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Artigo 10 - Fica assegurado o direito dos alunos ingressantes anteriormente ao ano
2000, que ndo concluiram o curso até 2002, de serem adaptados a nova estrutura
proposta.

Artigo 11 - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.
Proc. 342-89-FCL-Ar.

Pub. DOE de 19/12/2003, p 36:

Ret. DOE de 05/02/2004, p : 29

ANEXO A RESOLUCAO UNESP N° 145-03

| - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE FORMACAO GERAL/Carga Horéria
Filosofia da Educacao | — 60

Filosofia da Educacéo Il- 60

Filosofia da Educacéo Ill- 60

Histéria da Educacéo | — 60

Histéria da Educacéo Il — 60

Histéria da Educacéo IIl — 60

Psicologia da Educacao | — 60

Psicologia da Educacéao Il —60

Psicologia da Educacéao Ill — 60
Psicologia da Educacao IV — 60
Didatica | — 60
Didatica Il — 60

Teorias Sociolégicas — 60

Socio-Antropologia, Cultura e Escola — 60

Estado, Sociedade e Educacéao — 60

Politica Educacional Brasileira — 60

Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica — 60

Educacao Especial — 60

Orientac&o Educacional e Formacao do Educador — 60

Teoria e Pratica do Curriculo — 60

Gestéo Educacional — 60

Coordenacédo Pedagogica — 60

Acado Pedagogica Integrada | - Pratica — 90

Il - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ESPECIFICAS DA FORMACAO DE
PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL/Carga
Horaria

Estagio Curricular Supervisionado | (1a. a 4a.série) — 200

Estagio Curricular Supervisionado Il (1a. a 4a.série ) — 200

Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Alfabetizacdo — 120
Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Ciéncias — 120
Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Historia/Geografia — 120
Conteudo, Metodologia e Prética de Ensino de Lingua Portuguesa — 120
Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Matematica — 120
Filosofia para Criancas : Teoria e Pratica — 90

Linguagens em Educacéo — 90

Educacéao Infantil — 90

Desenvolvimento Vocacional, Identidade e Escolarizagéo — 90

Il - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ESPECIFICAS DA FORMAQAO DE
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PROFESSORES EM EDUCACAO ESPECIAL/Carga Horaria

Estagio Curricular Supervisionado | (Educacao Especial) — 200

Estagio Curricular Supervisionado Il (Educacao Especial) - 200
Deficiéncias: Fundamentos e Concepc¢des: Teoria e Pratica — 90

Bases Bioldgicas do Conhecimento: Teoria e Préatica — 90
Desenvolvimento Infantil: Teoria e Pratica — 90

Processos e Problemas de Aprendizagem: Teoria e Préatica — 90
Avaliagéo e Intervencao I: Teoria e Pratica — 120

Avaliagéo e Intervencdao II: Teoria e Pratica — 120

Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Alfabetizagdo — 120
Metodologias de Ensino em Educacédo Especial | : Teoria e Préatica — 120
Metodologias de Ensino em Educacédo Especial Il: Teoria e Préatica — 120
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RESOLUGCAO UNESP N° 60, DE 28 DE AGOSTO DE 2007

Estabelece a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara.

O Reitor da Universidade Estadual Paulista, no uso das atribuices que lhe foram
conferidas pelo inciso 1X do artigo 24 do Regimento Geral, nos termos do Parecer n°
141/07-CCG, e tendo em vista o deliberado pela Camara Central de Graduacéo, em
sessao de 02/08/07, com fundamento no artigo 24A, inciso Il, alinea b do Estatuto,
baixa a seguinte RESOLUCAO:

Art. 1° - O curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araraquara, serd integrado por Disciplinas e outros
componentes curriculares do Nucleo de Estudos Bésicos; do Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos; do Nucleo de Estudos Integradores,
conforme especificado no Anexo desta Resolucéo.

8 1° - O numero minimo de créditos a ser integralizado no curso a que se refere o
caput do artigo € de 228, num total de 3420 horas.

§ 2° - Serdo desenvolvidas 420 horas de atividades praticas (AP), ligadas a
disciplinas do Nucleo de Estudos Basicos e do Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacdo de Estudos, de acordo com especificacdo contida no Anexo desta
Resolucéo.

§ 3° - O aluno devera cumprir 180 horas em disciplinas optativas como parte do
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos.

§ 4° - Os Estagios Supervisionados serdo desenvolvidos no interior do Nucleo de
Estudos Basicos com uma carga horaria de 500 horas, sendo 100 em Gestao
Educacional, 200 em Educacdo Infanti e 200 nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

8§ 5° - O Nucleo de Estudos Integradores sera desenvolvido mediante atividades
académico cientifico-culturais, num total de 100 horas.

Art. 2° - O Curso de Pedagogia de que trata a presente Resolucéo tera a duracao
minima de 04 e maxima de 07 anos.

Art. 3° - O regime de matricula do curso é por disciplina, sendo todas as disciplinas
semestrais.

Art. 4° - O concluinte do Curso de Pedagogia que desejar fazer uma
complementacdo de estudos em Educacdo Especial, devera cumprir programa
especifico, a ser posteriormente regulamentado.

Art. 5° - Esta Resolucdo entrar4d em vigor na data de sua publica¢do, produzindo
seus efeitos aos alunos ingressantes a partir de 2007.
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RESOLUCAO UNESP N° 60, DE 28 DE AGOSTO DE 2007.

ANEXO

| - Nucleo de Estudos Basicos/ Carga Horaria

Filosofia da Educacéo | - 60 h

Filosofia da Educacéo Il - 60 h

Filosofia da Educacéao Il - 60 h

Historia da Educacéo | - 60 h

Histéria da Educacéo Il - 60 h

Histéria da Educacéo Il - 60 h

Psicologia da Educacéo | - 60 h

Psicologia da Educacéo Il - 60 h

Psicologia da Educacéao Il - 60 h

Psicologia da Educacéo IV - 60 h

Sociologia da Educacéo | - 60 h

Sociologia da Educacéo Il - 60 h

Didatical - 60 h

Didatica Il - 60 h

Politica Educacional Brasileira - 60 h

Estrutura e Funcionamento da Educacéo Basica - 60 h

Teoria e Pratica do Curriculo - 60 h

Pedagogias da Infancia - 60 h

Coordenacédo Pedagogica - 60 h

Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Alfabetizacdo - 60h T + 60h AP
Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias - 60h T + 60h AP
Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Historia/Geografia - 60h T + 60h AP
Conteudo, Metodologia e Prética de Ensino de Lingua Portuguesa - 60h T + 60h AP
Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Matematica - 60h T + 60h AP
Linguagens em Educacédo - 60h T + 30h AP

Educacao Infantil: Creches - 60 h

Educacao Infantil: Pré-Escolas - 60 h

Educacao Fundamental : Anos Iniciais | - 60h

Educacao Fundamental : Anos Iniciais Il - 60h

Gestéo Educacional - 60 h

Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil: Creches - 100 h
Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil: Pré Escolas -100 h
Estagio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do Ensino Fundamental | - 100h
Estagio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1l -100h
Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo Educacional - 100 h

Il - Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos/ Carga Horaria
Socio-Antropologia, Cultura e Escola - 60 h

Desenvolvimento e Educacao Infantil- 60 h

Educacao Especial - 60 h

Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educacao da Infancia - 60 h

Filosofia para Criangas - 60h T + 30h AP

Acao Pedagogica Integrada - 60h T + 30h AP

Formacéo de Identidade e Escolarizagao - 60 T + 30h AP

Optativa | - 60 h

Optativa Il - 60 h

Optativa Il - 60 h
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lIl - Nucleo de Estudos Integradores/ Carga horaria

Atividades académico-cientifico-culturais - 100 horas

Obs.: T= Aulas teéricas

AP= Atividades Praticas

ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA EM VIGOR PARA OS
INGRESSANTES A PARTIR DE 2007

DIURNO E NOTURNO



