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RESUMO

Este estudo ndo pretende recontar a histéria da Educagdo, mas discutir alguns de seus pontos
principais, visto que ao longo do tempo esta foi permeada por diferentes discursos, onde foram
inseridas normas, regras, direcionamentos, enfim, valores que ndo faziam parte da concepcao
inicial que seria formar livres pensadores. A consolidacdo da Educagdo como pratica deu origem
a escola na forma de instituicdo, e neste momento tornou-se mais vulneravel a implantacdo dos
discursos socioculturais dominantes. Esta pratica foi recorrente no mundo inteiro, mormente nos
momentos de crise quando se recorria a escola para formar as proximas geragdes e estender para
o futuro o aparato oficialmente aceito de sustentagdo da sociedade. Atualmente a Educacdo
parece estar em um momento delicado, onde carrega o 6nus de antigas permanéncias que nao se
adaptaram totalmente ao século XXI e por outro lado também se abre a perspectivas de inovagao.
O momento propicia a troca de pontos de vista e impressdes de educadores de visao tradicional
assim como também de vanguarda. Os novos caminhos da Educagdo trazem desafios e estes
causam desconforto, contudo, parte deste caminho ja foi trilhado conforme as experiéncias
citadas ao longo deste trabalho. Alids, esta pesquisa visa justamente refletir sobre o
reconhecimento dos problemas os quais enfrenta a Educacdo atualmente, ¢ com isso abrir
possibilidades de didlogo. Embora possa se reconhecer os méritos dos sistemas educacionais do
passado, no século XXI deve-se projetar para o futuro, onde mesmo sem as balizas
epistemologicas que ddo a seguranca tedrica € preciso criar novos modelos calcados na realidade,
e a partir de experiéncias validas no contexto em que foram aplicadas. O grande projeto
educacional para o século XXI talvez seja construido no dia a dia, sem a seguranca confortavel de
saber que tudo ja esta pronto e todas as questdes ja estdo respondidas, mas com a certeza de estar
construindo um caminho seguro para a emancipagao.

Palavras — chave: Educacdo. Democracia. Escola. Historia. Educadores. Projeto educacional.



ABSTRACT

This work does not intend to retell the history of education. Instead of it, we will discuss its main
aspects, because in the course of time the history of education has been intimately interwoven
with different discourses that have set norms, rules and standards that make no sense at all
according to the original concept of Education, which proposed the formation of freethinkers.
The consolidation of Education as a practice made possible the school as an institution, whereas
education had become vulnerable to the implantation of dominant sociocultural discourses. This
recurrent practice took place all over the world, mainly during periods of crisis, when there were
appeals for providing education for generations to come. Nowadays, education is going through a
delicate moment: on the one hand, the contemporary Education carries within it a broad range of
old persistences that could not adapt to the twenty first century; on the other hand, Education is
moving towards perspectives on innovation. In short, this is the favorable moment to take the
chance to share exchange experiences and points of view among educators. The new paths of
education certainly bring challenges, but great part of this path has already been done, as we
point out in this work. Therefore, this thesis intends to discuss the problems which Education
must deals with. Although the merits of past educational systems, the twenty-first century
Education should be projected to the future - even though there may be an absence of
epitemological basis - in order to create new models based on both reality and experiences in the
context in which they took place. The twenty-first century educational project may be constructed
in everyday life, without the comfort of knowing that all questions have been fully answered, but
with the sureness of making a safe path to emancipation.

Keywords: Education. Democracy. School. History. Educator. Educationalist. Educational
project.
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INTRODUCAO

Este estudo ndo pretende recontar a historia da Educagdo, mas discutir
alguns de seus pontos principais. O nascimento da Paidéia, na antiga Grécia,
demarcou o primeiro degrau no campo da Educagdo; a palavra encerrava em si
mesma o significado primordial do educar: formar cidaddos. Posteriormente, a
propria denominacdo Paidéia foi de certa forma, modificada para “Pedagogia”,
quando a idéia original de formacdo de pensamento de homens livres foi sendo
paulatinamente substituida pela pratica de conduzir as geragdes futuras,
introjetando-lhes valores ja consolidados. A Educacdo, ao longo do tempo foi
permeada por diferentes discursos, que lhe trouxeram normas, regras,
direcionamentos, e valores que nao faziam parte da sua concepgao inicial de formar
livres pensadores.

A consolidagdo da Educacdo como pratica deu origem a escola como
instituicdo, o que a tornou vulnerdvel a implantagao dos discursos socioculturais
dominantes. Assim, desde a antiga Roma, a escola segue sob os auspicios das
idéias oficiais do Estado ou da religido, que direcionavam sua moral, sua logica e
seus pensamentos € preparavam uma prole social confidvel, digna de preservar as
tradigdes culturais. Esta pratica foi recorrente no mundo inteiro, mormente nos
momentos de crise, quando se recorria a escola para formar as proximas geragoes ¢
estender para o futuro o aparato oficialmente aceito de sustentacdo da sociedade.

A Educagdo pode oferecer inimeras possibilidades, no entanto, a grande
maioria dos educadores ndo consegue enxergar a escola de forma diferente daquela
que esta secularmente estabelecida. O objetivo central deste trabalho ¢ refletir sobre
as possibilidades de se construir uma escola diferente, onde se privilegie o
desenvolvimento da criatividade e da autonomia do pensamento e, inclusive, onde
os professores se sintam livres para ensinar o que acreditam. Estes sdo os principios

de uma “Educacao Democratica”.



Ao longo do trabalho pretende-se mostrar exemplos de escolas que propde
a democracia como método, propiciando, desta forma, um ambiente escolar onde
professores, alunos e dirigentes estivessem comprometidos com projetos
pedagogicos abertos e inovadores. Deste modo, a ousadia toma o lugar da
seguranga, abrindo-se espaco para a constru¢do de novos paradigmas. Quando sdo
analisadas escolas democraticas, ndo se pode pensar em modelos fechados; embora
as inovacdes no campo da Educagdo possam parecer tentativas experimentais, esta
¢ uma caracteristica inerente a nova visdo de Educacdo, que tem sempre a
perspectiva de projeto.

Este estudo estd basicamente dividido em trés partes: a primeira deve
abordar os aspectos embrionarios da questdo da Educacao, desde o nascimento da
Paidéia até sua utilizagdo como plataforma de manuten¢ao do status quo do Estado.
Nesta parte, reflete-se sobre como seus ideais, inspirados pela filosofia socratica,
foram modificados, a fim de se transformarem numa estrutura modeladora social,
arcabougo este que ainda persiste, visto que no campo da Educac¢do encontram-se
permanéncias arraigadas.

A partir do segundo capitulo a discussdo focaliza-se no Brasil, onde, desde
muito cedo, foi instalado um aparato educacional apoiado pelo Estado, mas
mantido pela Igreja; assim, nota-se a desconexao de objetividade entre as tarefas
evangelizadora e educacional, visto que durante todo periodo colonial os dois
conceitos se confundiram. A permanéncia desta estrutura, pelo menos do ponto de
vista ideoldgico, persistiu até meados do século XX, fato, inclusive, responsavel
pela imobilidade que atinge a situacao educacional no Brasil até os dias de hoje.

No terceiro e ultimo capitulo mostra-se situagdes praticas de aplicagdo de
ideais democraticos na educagdo. Além de exemplos conhecidos, tais como
Summerhill, Sudbury Valley e a Escola da Ponte, sao também apontados exemplos
bem proximos, como o caso da Escola Sathya-Sai, do cursinho Conexdo, de

Ribeirdo Preto, e do cursinho popular SEU, vinculado a Unesp de Franca. O



objetivo de mostrar estas escolas ditas democraticas ¢ demonstrar a possibilidade
de se conceber ¢ Educacdo de forma diferente do que estd se fazendo ha tanto
tempo, propor novas metodologias, aceitar sugestoes e, fundamentalmente, abrir-se

a novas possibilidades.

1 O HOMEM E A EDUCACAO



1.1 O fenomeno da Educacao

Quando abordamos o tema Educacdo, reportamos a categoria de
“Fenomeno”, com o intuito de explicitar que a perspectiva educacional ¢ inerente
ao chamado “espirito humano”. O epiteto “humanidade” ¢, pois, atribuido
mediante caracteristicas que constituem os principios elementares do “ser”
homem. Sabemos que estes principios fundamentais ndo sao inatos; assim, desde
a aurora da humanidade os homens sdo “educados” para serem homens dentro de
seus sistemas de vida social e cultural. Esta discussdo torna-se mais agucada se
questionamos o conceito de formacgdo do “espirito humano”, que, por sua vez,
envolve uma intrincada rede de significados e combinagdes, pois quando nos
referimos a “humanidade”, isto ndo s6 implica no existir solitdrio do homem, mas
alude ao significado de sua vida com outros homens e todas as implicagdes que
dai surgem.

As discussdes que envolveram esta questdo existencial floresceram
inicialmente na Grécia Antiga, quando os homens livres questionavam sua real
participacdo no mundo sem a intervencdo direta de seus deuses. Este periodo
historico demarca a consciéncia diante da liberdade de pensamento. A partir do
momento em que o homem tomou para si a responsabilidade de seus atos e a
consequente implicagdo destes em seu meio, estabeleceram-se principios
norteadores para que se pudesse preservar seu bem mais precioso: a liberdade.'

A complexidade do sistema social ultrapassa os limites estritos da
sociologia para estender-se em uma espécie de “ontologia social”’, na qual os

limites da vida individual se fundem indelevelmente com a vida social e a partir

1 1~ . . .. . . -
Nao nos estamos reportando aos conceitos contratualistas do I[luminismo, mas sim ao questionamento das relagdes
entre 0 homem como ser social e o livre pensamento.



dai criam um terceiro sistema vital e assim sucessivamente. Dilthey afirma o

seguinte:
El punto de partida para la comprension del concepto de sistemas de la
vida social lo constituye la riqueza vital del individuo mismo, que, como
elemento de la sociedad, es objeto del primer grupo de ciencias.
Imaginemos primero esta riqueza vital de un individuo dado como
completamente incomparable con la de otro e intransferible a este.
Entonces estos individuos podrian dominarse y subyugarse mutuamente
por la fuerza fisica, pero no poseerian ningun contenido comun: cada
uno estaria encerrado en si mismo frente a todos los demds. De hecho,
en absoluto en una coordinacion semejante de sus actividades con
otros. Lo que en la plenitud vital del individuo estd condicionado por
este punto no entra en ninguno de los sistemas de la vida social. La

semejanza de los individuos es la condicion para que exista una
comunidad de contenido en su vida. (DILTHEY, 1980, p. 101)

Ser senhor das proprias decisdes nao € tarefa facil, quica nem tao desejada;
os poderosos sistemas teocraticos da Antiguidade, com excecdo dos gregos,
protegiam o homem de si mesmo. Assim, podemos aceitar o pensamento helénico
como um marco da tomada de consciéncia da humanidade. Contudo, quando
outro forte sistema teologico — ou seja, o cristianismo — dominou o mundo
ocidental (efetivamente a partir do século V da nossa era), a discussao sobre a
liberdade do “espirito humano” tornou-se secundaria, sendo retomada somente no
século XIX, com o pensamento idealista alemao. Temos, portanto, um gigantesco
hiato que somente hd pouco mais de um século ousamos preencher com ensaios
de livre pensamento. O proprio conceito de liberdade tornou-se dibio por mais de
um milénio; os sistemas politicos e religiosos sempre funcionaram como
aparelhos controladores e formadores de pensamentos, como nos lembra Althuser.
Durante séculos, o homem viveu comodamente sob uma espécie de liberdade
assistida e contentava-se plenamente com esta situacdo. Em alguns momentos
revolucionarios a paz de pensamento era perturbada, mas, com alguns ajustes, a
ordem sempre retornava.

No que consiste, pois, a chamada liberdade de pensamento? E um estado de

espirito? Uma auséncia de inquietagdes? O direito de seguir os proprios



conceitos? Todos estes questionamentos apenas comprovam que a tese da
liberdade pode ser facilmente fabricada e embutida na estrutura de pensamento de
qualquer sistema social e cultural. Contudo, ao longo da histéria podemos citar
varios casos de livres pensadores que ousaram perverter a ordem do “reto pensar”.
O exemplo mais cldssico ¢ o de Sécrates, quando foi acusado e condenado por
corromper a juventude. Nas palavras de Meleto: “Socrates ¢ réu de haver-se
ocupado de assuntos que nao eram de sua algada, investigando o que existe
embaixo da terra € no céu, procurando transformar a mentira em verdade e
ensinando-a as pessoas.” (PLATAO, 1999, p. 68)

Notamos, dada a severidade da condenacdo de Socrates, a existéncia de
“nichos” de pensamento que devem permanecer intocados nas sociedades; neste
caso, questiona-los torna-se verdadeiro tabu. Frequentemente estes valores sdo
sustentados por um “arcaboucgo epistemologico” que representa o conjunto de
conhecimentos apresentados como verdadeiros, compativeis com a natureza da
sociedade em questdo; por conseguinte, sio muitas vezes também amparados por
um sistema religioso, visto que em um primeiro momento Socrates foi acusado de
ateismo.

Sem querer adotar o caminho do velho mestre, Platdo vale-se de alguns
estratagemas para burlar a vigilancia “ideologica” da época:

Dai, as cautelas de Platao, quando da fundacao da academia, para obter
o beneplacito das autoridades competentes. Por isto mesmo deu a nova
institui¢do o carater de confraria religiosa, dedicada as nove Musas, ¢
sob a direcdo permanente de um escolarca, ele proprio enquanto viveu.
Por disposicdo testamentaria sucedeu-lhe no cargo seu sobrinho

Espeusipo, que iniciou suas atividades mandando colocar no Jardim da
academia as estatuas das Trés Gragas. (NUNES, 1980, p. 8)

Sabemos, portanto, que o crime maior de Socrates foi “contaminar” a
juventude, ou seja, perverter os valores e conhecimentos ja consolidados pela
cultura da época, sendo que sua maior, sendo Unica arma, seriam as palavras

expressas por meio dos Didlogos de Platdo. O mestre contrapde novos



conhecimentos, ou melhor, um novo olhar aos conhecimentos que seus jovens
discipulos ja possuiam. Em toda a obra Didlogos vemos que Sécrates realiza uma
constante contraposicdo de argumentos e idéias as ‘“verdades” de seu tempo.
Assim, percebemos claramente a sobreposi¢do de “sistemas educativos” em um
embate dialético, no qual os argumentos socraticos, em sua simplicidade
desconcertante, expunham as contradicoes de conhecimentos até entdo
apresentados como inabaldveis. Concluimos, portanto que o ato mais nocivo nao
foi questionar o saber antigo e aceito, mas proporcionar as novas geracoes a
possibilidade de ver o mundo de outra forma e, desse modo, elaborar suas
proprias indagacoes. Platao demonstra-nos isso na metafora do Mito da Caverna.
Diferentes visdes provocam diferentes pensamentos e, conseqiientemente,
novas interpretagdes da realidade; contudo, as estruturas mentais previamente
estabelecidas sdo bastante resistentes a mudancas bruscas. A realidade que ¢
paulatinamente construida serve-se destas estruturas socialmente “confidveis” e
aceitas — afinal, a realidade ¢ o que vemos e percebemos. Destarte, chega-se a
conclusdo que o conhecimento que temos do mundo € o proprio mundo, pois o
homem enxerga-o e percebe-o a partir de si mesmo; este “si mesmo” constitui-se
daquilo que o homem conhece e traga em uma constante relagdo entre si € o

mundo. Merleau-Ponty nos diz o seguinte:

Todo pensamento de algo ¢ ao mesmo tempo consciéncia de si, na falta
do que ele ndao poderia ser objeto. Na raiz de todas as nossas
experiéncias e de todas as nossas reflexdes encontramos um ser que se
reconhece a si mesmo imediatamente, porque ele ¢ seu saber de si e de
todas as coisas, e que conhece sua propria existéncia ndo por
constatacdo e como um fato dado, ou por uma inferéncia a partir de uma
idéia de si mesmo, mas por contato direto com essa idéia. A consciéncia
de si ¢ o proprio ser do espirito em exercicio. (MERLEAU-PONTY,
1999, p. 496)

Desta forma, todo o intrincado processo que leva o individuo a acessar o
conhecimento sempre foi historicamente bem cuidado pelas diferentes culturas,

pois isto representava a preservagao e manutencao de seu status quo; em ultima



instancia, o dominio das fontes do conhecimento sempre esteve associado a
deten¢do do poder, seja ele politico, religioso, ideoldgico etc. Admitimos,
portanto, a importancia do direcionamento deste processo, inclusive como sistema
de controle social. Como dissemos anteriormente, varias culturas delegam aos
deuses a fonte do conhecimento por meio de revelagdes e oraculos, porém os
gregos, que ousaram elaborar sua propria maneira de descobrir e explicar o
mundo, destituiram as explicagdes metafisicas da laboragao do conhecimento. Sob
esta perspectiva, porém, necessitava-se elaborar um sistema eficaz de aquisigdo e
transmissao de conhecimentos. Assim, podemos dizer que surgia, neste momento,
mesmo que de maneira timida, uma ciéncia pedagogica, pois ja estava
reconhecida a importancia da formulagdo de questionamentos em detrimento dos
saberes dogmaticos.

O saber elaborado no bojo da visdo do cotidiano constitui a formagao da
propria esséncia da civilizagdo e da identidade intima do individuo. Hegel nos
afirma que ¢ o chamado “espirito humano” que constitui a espinha dorsal das
civilizagdes e direciona o curso da historia. Assim, o conhecimento e suas formas
de aquisicdo e difusdo tornam-se o verdadeiro patrimdnio cultural das
civilizagdes; dai o controle de sua producao, que evidentemente representa a mola
mestra do direcionamento das agdes humanas ao longo de sua existéncia. A
questdo da formacao do individuo é, em primeira e em ultima instincia, o ponto
chave da constituicdo do proprio conceito de humanidade entendida como sua

caracteristica a priori. O pensador contemporaneo Gadamer afirma:

Cada individuo em particular que se eleva de seu ser natural a um ser
espiritual, encontra no idioma, no costume, nas instituicdes de seu povo
uma substancia ja existente, que, como o aprender falar, ele, terd de
fazer seu. E por isso que cada individuo em particular ja estd sempre a
caminho da formacao e ja sempre a ponto de suspender sua naturalidade
tdo logo o mundo em que esteja crescendo seja um mundo formado
humanamente no que diz respeito a linguagem e ao costume. Hegel
acentua: nesse seu mundo um povo deu-se existéncia. Ele trabalhou a
partir de si mesmo e extraiu de si, o que ele ¢ em si. (GADAMER, 1997,
p. 54)



Ao voltarmos na questdo inicial da associagdo do conceito de Educagdo
como Fendmeno Humano, podemos afirmar que o “espirito humano” ¢ construido
pela educacao, e esta, por sua vez, segue os direcionamentos do sistema social
vigente. O que queremos investigar mais profundamente, no entanto, ¢ a natureza
a priori do questionamento do homem em busca da verdade, tal como Sdcrates
preconiza no dialogo Teeteto’; neste aspecto, a Educagio apresenta-se apenas uma
parte do processo, pois o verdadeiro conhecimento ndo ¢ simplesmente adquirido
definitivamente, mas ¢ eternamente almejado. Os sistemas educativos
comprometidos com a verdade reconhecem este dilema e, inclusive, preconizam
em seus pressupostos teoricos a limitagdo epistemologica que a propria ciéncia da
Educacgao possui em relacdo a conquista da verdade absoluta, pois, do contrario,

cairia em um ciclo vicioso de dogmatismo.

1.2 Educaciao formadora de cidadaos.

A formagdo do povo grego percorreu um longo e tortuoso caminho até o
triunfo do helenismo. O “espirito” helénico desde seus primordios calcou-se
basicamente sobre dois conceitos fundamentais: Educacdo e urbanidade’. Os
gregos, tradicionalmente elitistas e auto-denominados superiores, sempre fizeram
questdao de afirmar a superioridade de sua cultura sobre os demais povos de seu

tempo; enxergavam seus vizinhos frequentemente como “béarbaros”, ignorantes ou

% Neste didlogo, Socrates afirma que a busca pela verdade é uma forma confiavel e honesta de conhecimento, pois a
verdade suprema ndo ¢é alcangavel.

3 O conceito de cidade para o homem grego supera a idéia de simples aglomeragdo urbana com finalidade social e
econdmica, a polis representava a concretizagdo de todas as suas aspiragdes. Segundo Rodrigues: “Trés grandes
principios presidem a formagdo da polis: eleuteria (independéncia), autonomia (poder proprio) e autarquia
(autogestdo). A cidade era tudo para o cidaddo grego. O verbo politeyesthai, que significava tomar parte nos
negocios publicos, também significava viver. No fundo a polis ¢ uma idéia supratemporal, que ndo depende nem
mesmo de um ponto geografico” (RODRIGUES, 1988, p. 76)



demasiadamente superstiosos e, portanto, incapazes de ver claramente o mundo
que os cercava.! O conceito de Educacio na Grécia antiga desenvolveu-se
paralelamente ao de urbanidade, em funcdo do incremento da vida social. A
complexidade da vida na Grécia classica exigiu um processo de formagado
diferenciado entre os membros da sociedade. Os estrangeiros, camponeses €
escravos que povoavam as cidades gregas exerciam funcgdes delimitadas a sua
condig¢do, ja os cidaddos exigiam um processo de formacao muito mais elaborado,
cuja finalidade incluia a preservacao dos valores que caracterizavam sua propria
identidade cultural.

A formacao da cidadania sempre foi um problema complexo em todas as
sociedades. Ser cidaddao ndo ¢ o mesmo que ser um membro do cla, pois esta
condicdo exige participacdo consciente na tomada de decisdes que assinala os
rumos da civilizagdo. Sua formagao €, portanto, crucial e demandada pelo proprio
contexto de seu tempo. O sistema de “castas” nobres da Grécia arcaica ja ndo
mais satisfazia a sociedade politizada do século V. A estruturacao da polis grega
calcou-se sob um sistema social urbano legitimado por seus cidaddos conscientes
de seu papel social e de todas as implicagdes que dai viriam. Este “papel social”
consistia basicamente em exercer a cidadania de acordo com a Arete, ou seja, a
representacdo de todo ideario de virtudes esperadas de um cidaddo grego’. Os
principios da Arete ja podiam ser vistos nos versos de Homero, nos quais se
expunha um codigo de honra e virilidade dentro de um ideal herdico embasado
em principios morais € patrioticos. Tanto na Iliada quanto na QOdisséia

demonstrava-se a tenacidade responsavel pelo consequente triunfo do homem

* Popper (1974, p. 84) afirma: “Platdo e seu discipulo Aristoteles apresentavam a teoria da desigualdade bioldgica e
moral do homem. Gregos e barbaros sdo desiguais por natureza; a oposi¢do entre eles corresponde aquela entre
senhores naturais e escravos naturais.”

° Em relagio a Arete, Jaeger nos explica o seguinte: “O tema essencial da historia da educagdo grega é antes o
conceito de Arete, que remonta os tempos mais antigos. Nao temos na lingua portuguesa um equivalente exato para
este termo; mas a palavra” virtude “na sua acep¢do nao atenuada pelo uso puramente moral, € como expressdo do
mais alto grau cavalheiresco, unido a uma conduta cortés e distinta e ao heroismo guerreiro, talvez pudesse exprimir
o sentido da palavra grega” (JAEGER, 1979, p. 23)



grego sob as diversidades advindas do embate contra outros povos e até mesmo
com os deuses.

A virtude representada pela Arete ndo advinha de um privilégio de
nascimento, como previa o sistema de nobreza por castas, mas era um direito
conquistado. A sociedade urbana grega moldou sua estrutura sob os principios da

Arete, como afirma Jaeger:

A nova sociedade civil urbana tinha uma grande desvantagem em
relacdo a aristocracia, porque, embora possuisse um ideal de homem e
cidadao e o julgasse, em principio, muito superior ao da nobreza, carecia
dum sistema coerente de educacdo para atingir aquele ideal. A educacao
profissional, herdada do pai para o filho que lhe seguia o oficio e a
industria, ndo se podia comparar a educagdo total de espirito e de corpo
do nobre, baseada numa concepgao total de homem. Cedo se faz sentir a
necessidade duma nova educacdo capaz de satisfazer os ideais do
homem da polis. (JAEGER, 1979, p. 312)

Assim sendo, o principio basico da educacdo foi a formacdo de um
“espirito” de coletividade a fim de fundamentar uma estirpe comprometida com a
vida sob todos os aspectos ligada a polis. Tal tarefa nao € simples, pois exige uma
reformulacdo no préprio modo de enxergar o mundo e, a partir dai, tragar novas
perspectivas ¢ metas a serem atingidas. Todo processo civilizatério possui este
principio, pois do contrario a propria civilizacdo se converteria em uma nau rumo
a inevitavel extingdo. Temos, inclusive, inumeros exemplos historicos que
comprovam isto. A Arete ndo deveria nem poderia ser privilégio de uma camada
nobre por direito de sangue; antes, deveria ser difundida a todos os cidadaos. Os
fundamentos desta “difusdo” foram chamados de Paidéia, ou seja, o principio da
educacdo grega e de todo o pensamento ocidental.

Os gregos foram, assim, pioneiros em atribuir conscientemente a educagao
a tarefa de construir sua civilizacdo. A educacao, sob este ponto de vista, deveria
ser um meio de igualar os cidadaos, superando os privilégios da nobreza de
sangue, comuns nas sociedades arcaicas. Por ela os homens poderiam alcancar a

Arete e, assim, legitimariam sua posi¢do na sociedade como cidadaos. Neste



sentido, a Educacgdo atinge uma conotagdo de movimento, visto que por meio dela
podemos observar uma mobilidade social na da antiga estrutura arcaica e
aristocratica — alias, a visao da educagdo como mobilizadora social persiste até os
dias de hoje. Por outro lado, as novas camadas de pessoas admitidas no seio da
sociedade como cidadas formariam também uma categoria social politizada, a
qual sustentaria o 6nus dos encargos politicos da polis. Com estas consideracoes
ndo estamos apenas discutindo as questdes politicas da Grécia antiga, mas o0s
fundamentos das politicas educacionais que influenciaram ndo somente o mundo
grego, mas toda a cultura ocidental vindoura. Jaeger afirma:
O estado do século V ¢ o ponto de partida historico necessario do grande
movimento educativo que imprime o carater a este século e ao seguinte,
e no qual tem origem a idéia ocidental de cultura. Como os gregos a
viram, ¢ integralmente politico-pedagdgica. Foi das necessidades mais
profundas da vida do Estado que nasceu a idéia de educacgdo, a qual
reconheceu no saber a nova e poderosa for¢a espiritual daquele tempo

para a formagdo de homens, ¢ a pos ao servigo desta tarefa. (JAEGER,
1979, p. 313)

Nota-se assim que a idéia de cidaddo estava intimamente atrelada a questao
da Educagdo, que nos leva a concluir que também a idéia de Estado estaria ligada
a Educagdo, pois esta seria a responsavel pela formacgado dos valores estruturadores
da sociedade da época, igualando os cidaddo mediante suas reais capacidades e
ndo antigos valores tribais.

Deste modo, o conceito de Estado e cultura aparecem correlatos, visto que
toda a civilizagdo grega engendrava-se sob um modelo politico-pedagdgico.
Destarte, torna-se clara a confluéncia entre as idéias de Estado, Educacao,
cidadania e cultura, analisada sob o aspecto de civilizagdo, conceito este que, por
sua vez, anela-se aos precedentes. Nesta perspectiva, a Paidéia surge como um elo
aglutinador de todos os valores que os gregos prezavam para compor sua cultura e
sua civilizagdo; o saber torna-se, portanto, uma poderosa forga “espiritual” para a

formagao dos homens. O poder da Educacdo demonstra-se como um vigoroso



movimento que parte da antiga estrutura aristocratica e expande-se para formar o
cidadao critico, consciente e apreciador da liberdade.

O pensamento grego atraveés da Educagdo teve a capacidade de libertar o
“espirito humano”, até entdo preso as amarras da religiosidade exacerbada, do
estigma de privilégio de castas e do dogmatismo que fornecia suporte aos
conceitos anteriores. O proprio conceito de saber difundido até entdo entra em
colapso: o saber restrito, técnico e objetivo se destinaria a escravos, artesdos e
camponeses; ao cidaddo caberia o aprimoramento da Arete, o conjunto das
virtudes do homem livre. Hegel, na obra Introducao a histéria da filosofia,

afirma:

A genuina filosofia come¢a no ocidente. SO no Ocidente se ergue a
liberdade da autoconsciéncia, desaparece a consciéncia natural e o
espirito desce dentro de si proprio. No esplendor do Oriente desaparece
o individuo; s6 no Ocidente a luz se torna a lampada do pensamento que
ilumina a si propria, criando por si o seu mundo. A beatitude do
Ocidente caracteriza-se pelo fato de nele o sujeito durar como tal e
permanecer no estado de substancial, j& que o espirito singular
compreende o seu ser como universal, ¢ a sua universalidade consiste
nesta relacdo consigo mesmo. Este ser por si, esta personalidade e
infinidade do eu, forma o ser do espirito; s6 assim ele € e ndo de outra
maneira. Que um povo se reconheca livre e seja tal apenas enquanto
universal, eis o que constitui o seu ser, o principio de toda a vida moral
e civil. Temos, por exemplo, a no¢do do nosso ser essencial no sentido
que a liberdade pessoal ¢ sua condicdo fundamental, e que nds por
conseguinte ndo podemos ser escravos; se fosse lei o mero arbitrio do
principe e este quisesse introduzir a escravatura, estamos certos que tal
ndo sucederia. O dormitar, o fugir, o estar as ordens de outro nao
constitul nosso ser essencial; mas sim o ndo ser escravo: isto tem a
importincia dum estado natural. Assim no Ocidente estamos no terreno
da verdadeira e propria filosofia. (HEGEL, 1989, p. 147)

A complexidade crescente da idéia de Arete, que ja ndo mais se satisfazia
com o heroismo ingénuo da Iliada, resultou a partir do século V a C. em uma
verdadeira “revolucdo educacional”, pois a complexidade da vida urbana exigia
novos saberes. Nao estamos querendo afirmar a substituicdo da Arete, muito
menos na corrup¢ao de seus valores primordiais, mas em uma “reorganizagao”

dos valores antigos em confluéncia com as exigéncias da sociedade urbana.



Neste cendrio, surge a importante figura do sofista que no momento exerceu
um inestimavel trabalho, no sentido de promover a Educagdo dos jovens gregos.
Nao obstante a Educagdo ter uma fung¢do estrutural na civilizagdo grega, o Estado
nunca tomou para si tal tarefa, o que a torna ainda mais descompromissada com o
poder politico e mais proxima aos valores de verdade, questionamento e
liberdade. O sofista, como personagem no universo da filosofia, possui uma
imagem controvertida e polémica, gracas aos mordazes ataques de Socrates e
Platao. No entanto, estes tiveram uma importancia fundamental ao tomarem para
si o papel dos primeiros educadores “laicos”, desvinculados dos sistemas de
formacao de religiosos, escribas ou oficios.

Talvez as maiores falhas atribuidas aos sofistas nao estejam relacionadas a
seu método de ensino, mas as doutrinas redundantes e pretensamente infundadas
que professavam; sabemos que muitos deles restringiam-se a fazer com que seus
discipulos memorizassem os versos de Homero e Hesiodo, sem que dai surgissem
profundas reflexdes. Porém, o que se interessa observar ¢ que com os sofistas
inicia-se formalmente o processo de ensino e aprendizagem. Os primordios da
vida intelectual grega estavam quase exclusivamente restritos a poesia; esta, na
falta de um sistema filosofico sélido, oferecia fundamentos de moralidade,
patriotismo e virilidade. O sofista Protagoras, em dialogo com Sécrates, defende o
seguinte sistema educativo:

Comecando de pouquinho desde pequeno, enquanto vive € a crianga
instruida e educada neste sentido. Desde que ela compreende o que lhe
diz, a mde, a ama, o preceptor e o proprio pai conjugam esforgos para
que o menino se desenvolva da melhor maneira possivel; toda palavra e
todo ato lhes enseja oportunidade para ensinar-lhe o que ¢ justo ou
injusto, o que ¢ honesto e o que € vergonhoso, o que ¢ santo € o que ¢
impio, o que pode e o que ndo pode ser feito. Se ele obedece, muito
bem: caso contrario, como fazemos com as arvores inclinadas e
contorcidas, sdo endireitados por meio de ameagas € processos
violentos. Depois, o enviam para a escola e recomendam aos professores
que cuidem com mais rigor dos costumes do menino do que do
aprendizado das letras e da citara. E o que os professores fazem; e

quando o aluno aprende a ler, e comeca a compreender o que estd
escrito, tal como o faziam antes com os sons, ddo-lhe em seu banquinho



a ler as obras de bons poetas, que eles sdo obrigados a decorar, prenhes
de preceitos morais, com muitas narracdes em louvor e gléria dos
homens ilustres do passado, para que o menino venha a imita-los por
emulacdo e se esforce para parecer-se com eles. Do mesmo modo
procedem os professores de citara; envidam esfor¢cos para deixar
temperantes os meninos ¢ desvid-los da pratica de agdes mas. Depois de
haverem aprendido a tocar citara, fazem-nos estudar a criagdo de outros
grandes poetas, os liricos, a quem ddo acompanhamento a lira,
trabalhando, deste modo, para que a alma dos meninos se aproprie dos
ritmos e da harmonia a fim de que fiquem mais brandos e, porque mais
ritmados e harmdnicos, se tornem igualmente aptos tanto para a palavra
quanto para a¢do. Pois em todo seu decurso a vida do homem necessita
de cadéncia e harmonia. De seguida, entregam-nos os pais ao professor
de ginéstica, para que fiquem com o corpo em melhores condigdes de
servir o espirito virtuoso, sem virem a ser forcados, por fraqueza de
constitui¢do, a revelar covardia, tanto na guerra quanto em situagdes
semelhantes. Assim procedem os que mais podem, e podem mais o0s
ricos, cujos filhos comecam muito cedo a freqiientar a escola e sdo os
Giltimos a deixa-la. (PLATAO, 1980, p. 62)

Os sofistas representaram a primeira tentativa de estruturagdo de um
sistema educacional. Por mais que possam ser criticados pela escola socratica, o
sistema sofistico implantou uma nova idéia de Arete, baseada no saber e ndo
apenas em valores heroicos e morais difundidos em seu tempo. Podemos até
afirmar, ousadamente, que a “sofistica” preparou um terreno fértil para a
germinacdo do pensamento socratico. Observa-se neste momento historico que
Educagdo vista como fendmeno realiza um “movimento”, de acordo com o
pensamento de Heraclito, no qual parte definitivamente de uma estrutura arcaica e
aristocratica para adequar-se a uma nova visao de mundo que se descortinava,
dando voz aos questionamentos do espirito humano que se seguiam a senda do
infinito e inesgotavel. Assim, a idéia de Arete torna-se ampla o bastante para
compreender toda a demanda existencial do ser humano, pois suas fronteiras ndao
se limitavam mais a mera virtude, mas a infindavel busca pelo saber.

Protagoras e outros sofistas de seu tempo, embora criticados duramente por
Socrates, preconizaram a relevancia da formagdo intelectual. Mesmo
supervalorizando a importancia da dialética, adotaram o sistema do trivium e

quadrivium como estudos proped€uticos, ainda que a estes relegassem uma



apreciacdo menor pelo fato de estarem a cargo de um pedagogo. Percebemos
claramente o nascimento da “Paidéia” ndo apenas como um sistema de ensino
elementar, mas como o despertar consciente da acdo da Educagdo e da cultura
como formadoras do espirito humano.

Nao obstante ao mérito mencionado dos sofistas, as mudancas de
paradigma a partir do século V a.C. ndo puderam se contentar com o fragil
conhecimento retorico, pois este, parafraseando Marx, engendrou o germe de sua
propria destruicdo: as reflexdes geradas em seu seio produziram questionamentos
que somente um sistema filosofico superior poderia satisfazer. A polis
demandava, pois uma atividade cultural permanente: o teatro, a poesia € a musica
constituiam itens basicos da vida cotidiana dos gregos. Podemos afirmar que o
aspecto representativo das artes, € ndo apenas sua fungdo estética, contribuiu para
exercitar a capacidade de reflexdo dos cidaddos. Comumente discutia-se pelas
ruas e pragas o enredo das pecas teatrais ou se criavam polémicas sobre o
contetido das poesias declamadas, tal como se faz nos dias de hoje com filmes e
novelas. Em todo o mundo grego, as artes assumem um carater pedagogico, em
que valores éticos sdo transmitidos de forma ludica. Os sofistas aproveitaram-se
desta tradi¢ao até terem seus métodos questionados por Sdcrates, que reclamava
um saber auténomo para o homem livre, governado pelas suas proprias idéias.
Assim sendo, o ideal socratico encontra em tempo oportuno um terreno fértil para
desenvolver-se.

O homem grego, ao contrario de seus contemporaneos, ja absorvera o
conceito de Educacdo (Paidéia) como um verdadeiro ideal nacional; a pdlis, como
foi dito, era uma verdadeira “maquina educativa”, € nao s6 tinham os gregos
plena consciéncia deste fato como também necessitavam disto para se manter. °

Cambi afirma o seguinte:

% 0 estado grego nunca foi coeso do ponto de vista politico, por isso perdeu sua autonomia politica; contudo,
permaneceu como modelo cultural para todo mundo ocidental.



[...] serd Socrates quem ira mostrar a dramaticidade e a universalidade
de tal processo (educativo), que envolve o individuo ab imis e busca sua
identidade pela ativagdo de um daimon que traca seu caminho e pelo uso
da dialética que produz a universalizagao do individuo pela discussdo
racional e pelo seu processo sempre renovado, a fim de atingir a virtude
mais propria do homem, que ¢ o “conhece-te a ti mesmo”. Estamos ja no
horizonte da Paidéia, daquele ideal de forma¢do humana, da “formacao
de uma humanidade superior” nutrida de cultura e de civilizagdo, que
atribui ao homem, sobretudo uma identidade cultural e historica. “Ela
ndo parte do individuo, mas da idéia. Acima do homem-rebanho e do
homem pretensamente autdbnomo, estd o homem como idéia”, ou seja,
“como imagem universal e exemplar da espécie” (Jaeger) nutrida de
histéria e capaz de realizar os principios da vida contemplativa. Esse
humanismo ninguém o possui por natureza, ele ¢ o fruto apenas da
educagdo, e ¢ o desafio madximo que alimenta todos os processos de
formagao. (CAMBI, 1999, p. 87)

A propria trajetoria de vida de Socrates fez dele o maior pedagogo da
histéria da educacado ocidental, ¢ até mesmo sua morte foi usada até os instantes
finais como uma ultima licdo a seus discipulos. Sécrates ensinou-nos o valor
inegociavel do conhecimento: a busca pela verdade ndo poderia ser impedida nem
mesmo com a morte. Assim inicia-se no ocidente o verdadeiro movimento de
indagacao filosofica. Nao podemos negar que o pensamento socratico fora
influenciado pelas escolas anteriores, como a cosmologia de Anaxdgoras ¢ a
poesia de Aristofanes; seus estudos iniciam-se pela geometria e pela cosmologia,
mas foi pelo questionamento sobre a vida cotidiana que se tornou célebre. Os
questionamentos intelectuais dos gregos nesta época davam vazao as reflexoes a
respeito da natureza e do cosmos, mas Sdcrates modificou o foco das indagagdes
e passou a buscar respostas sobre a natureza do homem, como se este fosse um
microcosmo a ser explorado. E foi exatamente neste momento que teve inicio a
filosofia ocidental, tal como a conhecemos. O ser humano, visto como um
universo extremamente complexo, valeria mais a pena ser perscrutado que o
mundo supraterraneo.

Ao contrario dos sofistas, que pululavam na Atenas do século IV a.C.

revestidos de uma aura de sapiéncia e sO6 se dignavam a falar nas casas de



cidadaos abastados para um seleto rol, Socrates ndo se dirigiu, a principio, aos
membros notaveis da sociedade, nem cobrava por suas palestras; o fildsofo usava
0s espagos publicos como gindsios e pragas ou ocasioes especiais como banquetes
para dirigir-se a seus ouvintes. Apresentava-se como um homem simples e nio
preparava suas “conferéncias”, falava sobre o cotidiano e usava exemplos do dia a
dia como ilustragcdo. Assim foi capaz de refutar e desmontar todo o arcabougo pré-
fabricado dos argumentos sofisticos, tidos até entdo como verdadeiros. Socrates,
na verdade, ndo apresentava novos conhecimentos, mas refutava os que ja
existiam e levantava novos questionamentos sobre a visdo de mundo de seu
tempo. As explanacdes plenas de razdes dogmaticas dos sofistas se revelaram
frageis demais para se contraporem as indagagdes socraticas. Contudo, seria por
demasiado simplista pensar que o pensamento deste filosofo se restringisse a
meras especulagdes, pois 0 método socratico deu inicio ao processo de filosofar,
expandindo a visdo do homem ocidental, fazendo que ele fosse capaz de
visualizar o universo a partir de si mesmo.

O mais importante, no entanto, foi a transmissdo da mensagem educadora
de Socrates: o filosofo estava plenamente consciente de sua missdo como
educador, preocupando-se sobretudo com a “alma” dos cidadaos e ndo apenas
com sua posi¢do social, convicgdes religiosas ou politicas. A educagdo, acima de
tudo, seria o bem mais precioso, pelo qual valeria a pena lutar e até morrer, como
ele mesmo o fez, visto que cuidar da alma, no sentido intelectual, seria uma
missdo suprema. A “alma”, no sentido socratico ,representava a esséncia do
espirito pensante; assim, a educacao adquiria uma importancia fundamental evaté
entdo desconhecida, pois os gregos davam grande importancia ao cultivo do corpo
através da ginastica e da oratdria desenvolvida por meio da arte da Retorica.
Platdo, na obra Apologia a Sdcrates, relata as seguintes palavras de Sodcrates,

demonstrando sua preocupagao com a educagao dos jovens:



Cdlias, se teus dois filhos fossem dois potros ou duas vitelas, terias de
encontrar € pagar uma pessoa que tomasse conta deles, que tivesse a
capacidade de lhes ensinar as virtudes para serem acrescentadas a sua
natureza, e eles se tornariam cavalaricos ou agricultores; mas teus
filhos sdo homens; que educacdo, entdo tencionas proporcionar-lhes?
Quem entende das virtudes que lhes sdo necessdrias, ou seja, das
virtudes do homem cidadao? Acredito que pensaste a respeito disso
quando puseste os filhos no mundo. (PLATAO, 1999, p. 69)

O sistema filoséfico e educativo socratico ousou desafiar o modo de vida
grego secularmente estruturado; sabemos o pregco desta ousadia, mas o intento
final foi conquistado. Os gregos prezavam sobremaneira um modo de vida
hedonista, valorizando, sobretudo, o belo e o prazer. Socrates foi incomodamente
incisivo quando seus questionamentos fizeram desmoronar as estruturas frageis
sustentadas pelos sofistas de seu tempo: os conceitos de verdade, do bem e da
moral foram inseridos no circulo das discussdes e isto por si s6 demonstrou a
superficialidade das palestras dos sofistas e mais ainda a precariedade do “sistema
de educagdo” vigente até entdo.

A questdo educacional fora apartada da religido, pois o conceito de alma
estava ligado ao aspecto intelectual e nao “espiritual” (religioso), dai observa-se o
fato do fildsofo ter sido acusado de ateismo. Os pensadores posteriores, tais como
Platdo e Aristoteles, também trataram a sua maneira a questao da alma, mas esta
ja estava definitivamente dissociada do aspecto religioso. Platdo, em alguns
aspectos, foi mais harmonico que seu mestre: associou o conceito de belo aos
principios socraticos de bem e verdade, assim estabeleceu uma coesdo
perfeitamente aceitavel entre a filosofia, a educagdo e o modo de vida grego.
Platdo ndo foi menos incisivo que Socrates, mas foi mais “polido”, soube
conquistar o respeito e admiragdo dos cidadaos de toda a Grécia. Para isso utilizou
as mesmas técnicas de seu mestre, mas, adequando-as ao gosto dos homens de seu
tempo, soube compreender que a filosofia ¢ a educac¢ao nao podem ser “engolidas
goela abaixo”, devem, antes, ser “saboreadas”. A imagem de Hedonismo como

ideal foi substituida pela Eudaimonia, ou seja, instituiu-se o conceito da busca



critica pela verdade como parte dos ideais da virtude. Dai podemos entender em
que contexto Platdo cria a alegoria do “Mito da caverna”. Esta pardbola ndo
representa apenas uma fabula para divertir as rodas de discussdo, mas demonstra
o perigo real da prisdo da consciéncia em meio a uma pseudo-realidade fabricada.

Platdo foi capaz de mostrar ao mundo de seu tempo que a verdadeira
virtude se encontrava na busca da verdade, e a beleza, tdo cara aos gregos,
encontrava-se ndo somente nas coisas materiais, mas era uma forga vital que
emanava de tudo, e poderia ser somente captada pelos olhos da alma, que, por sua
vez, deveriam estar revestidos de sensibilidade e conhecimentos. Nesta
perspectiva, podemos concluir que nao se pode sequer enxergar o mundo
verdadeiro tal como ele ¢ sem uma preparagdo prévia do espirito; isto justifica a
criacdo de um sistema educativo em que o conhecimento pudesse ser transmitido
de forma livre e descompromissada de dogmatismos. Embora Socrates nao tenha
fundado uma escola propriamente dita, possibilitou a Platdo e Aristoteles
formularem as bases de um sistema educacional no qual pudessem desenvolver
seu pensamento filoséfico. Socrates inclusive atribuia um aspecto pratico a
educacdo, pois somente por meio dela o homem atingiria sua plenitude de carater

e, por conseguinte, a felicidade. Jaeger afirma:

Assim, pois, a redobrada atencdo que Socrates dedica as ‘“coisas
humanas” actua como principio selectivo no reino dos valores culturais
vigentes até entdo. Por tras da pergunta: “até onde se deve levar um
estudo?” ergue-se esta outra, mais importante: “para que serve esse
estudo e qual ¢ a meta da vida?”. Sem dar uma resposta a tal pergunta,
nao seria possivel uma educacdo. (JAEGER, 1979, p. 501)

Sob este aspecto Socrates foi mais realista que seu discipulo Platdo, que
previa uma sociedade perfeita somente poderia ser governada por reis filosofos.
Em sua concep¢do o ser humano poderia perfeitamente criar um mundo
harmonioso, sem que isto se caracterizasse apenas como delirios utopicos.

Segundo Socrates, seria necessario construir primeiramente o interior de cada

homem para que, a partir dai, estes construissem a polis ideal, justa e igualitéria.



Neste meio os homens seriam iguais pelas suas virtudes, aperfeigoadas pela
educacdo, e estariam aptos a governar e serem governados como seres
verdadeiramente livres.

A questdo da liberdade sempre esteve em pauta quando se discute
humanismo. Ao longo da histdria da filosofia, muitos pensadores afirmaram que o
homem ¢ um ser livre por natureza, porém vive em constante embate entre com as
forgas que pretendem subjuga-lo. Descartes nos fala da tirania das paixdes; Freud,
das for¢as indomaveis da natureza animal etc. Seria possivel citar inimeros outros
a titulo de exemplo, mas ¢ oportuno voltar as reflexdes socraticas, cujo autor
afirma que o homem s6 ¢ verdadeiramente livre quando esta afastado dos vicios e
possui o dominio de si mesmo — dai seu famoso aforismo: “conhece-te a ti
mesmo”. A liberdade seria, portanto, um alento capaz de fazer com que o homem
sinta-se completo consigo mesmo, alcancando assim o patamar dos herdis
olimpicos. Estas figuras metaforicas representavam a luta do bem contra o mal: o
homem mais fraco, porém mais inteligente, seria capaz de vencer as forgas mais
numerosas, mas tacanhas do mal.

Os ideais socraticos ndo se perderam com sua morte, ao contrario,
tornaram-se mais forte e sistematizados, sendo materializados pela escola fundada

por Platdo no fim do século IV a.C.:

Com relacao a Academia, o que se pode dizer com seguranca ¢ que o
seu fundador soube assentar a nova instituigdo em alicerces muito
solidos. Em toda a histéria da cultura grega ndo ha noticia de uma
escola deste tipo que durasse 900 anos. Fundada no ano 387 antes de
Cristo, sO veio a ser dissolvida no ano 529 da nossa era, por decreto do
Imperador Justiniano. Tal foi o cuidado que Platdo delineou o seu
projeto e o devotamento com que dirigiu a academia nos quarenta anos
que ainda lhe restariam de vida. (NUNES, 1980, p. 6)

Esta perspectiva ndo apenas educacional, mas vivencial perdurou pela

Antiguidade e prosseguiu até a consolidagdo dos valores cristdos na Idade Média.



1.3 Mudanca de paradigma: fé e Educacio

ApoOs o primeiro século da era cristd, esta nova religido, o cristianismo,
avancou lenta e progressivamente sobre toda bacia do Mediterraneo, tendo como
um dos fatores facilitadores a hegemonia de Roma sobre a regido. No entanto,
esta seria apenas uma das inimeras seitas que pululavam na época, ndo fosse sua
gigantesca capacidade de provocar mudangas devastadoras que foram
responsaveis pela desconstru¢do de toda estrutura socio-cultural ha séculos
estabelecida. Visto desta forma, o cristianismo nao pode ser analisado apenas
como uma religido, mas como um movimento reestruturador da ordem social,
capaz de gerar uma nova visdo de mundo engendrada niao s6 no aspecto teologico,
mas também moral, psicoldgico, cultural etc. Na obra Pequena Historia da
Educaciio, editada pela primeira vez em 1936 e direcionada as escolas de
Magistério, as autoras Maria Augusta Cooman e Maria Francisca Peeters fazem
uma verdadeira apologia ao cristianismo como sendo esta a Unica verdade a ser
admitida e digna de ser difundida. Para tanto, recorrem a uma visdo
completamente distorcida da historia, a fim de fundamentar seus pressupostos,

como no exemplo que se segue:

A vida de Soécrates foi a de um bom cidaddo e de um homem honesto.
Empreendeu a reforma dos costumes na cidade corrupta de Péricles. A
liberdade da sua palavra a feicdo austera do seu carater lhe granjeavam
muitos admiradores e outros tantos inimigos, entre homens sem
consciéncia. Acusado de corromper a juventude, foi condenado a beber
cicuta. A Tultima palestra que teve com seus discipulos sobre a
imortalidade da alma ¢ tida por todos como uma das mais belas paginas
de todos os tempos. Sdcrates ergueu-se com indomavel energia contra
os racionalistas de seu tempo. Afirmava a existéncia de um s6 Deus, a
sua providéncia e governo do mundo, a espiritualidade da alma, o poder
da oracdo e do sacrificio. (COOMAN; PEETERS, 1952, p. 29)



Nesta perspectiva, ndo se pode esquecer também que a Educacio aparece
neste cendrio como um elemento altamente importante para dar a fundamentagao
“epistemoldgica”, necessaria ndo s6 a consolidacao deste modelo, sendo como um
meio eficientissimo para direcionar a estrutura da mentalidade que se formava.

Cooman e Peeters confirmam-no da seguinte forma:

Na ¢época do nascimento de Cristo, excetuando-se a pequena grei de
Israel, achava-se a humanidade em peso mergulhada na noite mais
profunda de imoralidade e de ignorancia religiosa. No entanto, ndo
faltavam estrelas neste céu escuro. Espiritos de escol aspiravam a um
ideal superior, e as sucessivas dispersoes dos judeus tiveram o
providencial de espalhar a crenca numa Redencdo que devia vir do
Oriente. Tacito e Flavio Josef aludem nos seus escritos a esta convic¢ao
geral, e, no momento em que escreviam, ja se tinha irradiado a Luz
daquele que, muitos séculos antes, Jaco saudava no seu leito de morte:
“O desejado das Colinas eternas”, Cristo, o caminho, a verdade, e a
vida. [...] Jesus ¢ o Pedagogo ideal e tinico. Aos educadores de todos os
tempos, ele aponta o verdadeiro FIM da educacdo; como de toda a vida:
“Para que serve ao homem possuir o mundo inteiro, se vier a perder a
sua alma?” (COOMAN; PEETERS, 1952, p. 38-39)

O cristianismo se firmou, portanto, como um novo modelo cultural que
utilizou a religido como fundamento. Desse modo, foi capaz de modificar todo
sistema social de maneira profunda, porque se impregnou em todos os setores da
época, tornando-se o alicerce das institui¢gdes juridicas, da politica, da familia etc.
As esferas que se apresentaram de forma refratiria — tais como o teatro, as
academias filosoficas, os ginasios etc. — foram paulatinamente extintas. Assim, a
cultura ocidental molda suas fei¢des, separa-se definitivamente do oriente e segue
seu proprio caminho: uma senda tortuosa e inflexivel. O homem cristdo adere
inquestionavelmente a ética espiritual de sua f€, que preza valores como a
humildade, a pobreza e a castidade, em detrimento ao hedonismo greco-romano.
A nova religido ¢ austera, dramatica, excludente e determinista: somente os fiéis
seriam salvos de um destino tradgico e inevitavel, em que qualquer deslize
representava o pecado, que era, em ultima instancia, uma ofensa ao proprio Deus.

Os tempos dificeis em que se vivia no final da Antiguidade propiciaram



elementos e argumentos existenciais para que o homem deste tempo se sentisse
amparado sob um poderoso sistema teoldgico que prometia a vida eterna. Deste
contexto advém a idéia do homem negar a si mesmo, a sua natureza e até mesmo
as proprias idéias; tudo que se pregava na escola platonica deveria ser nao apenas
negado, mas combatido, pois os cristdos partiam do conceito de que a natureza
humana ¢ corrupta e tem necessidade de ser reformada sob os auspicios da nova
fe.

Varios pensadores cristdos detiveram seus estudos a fim de dar uma
sustentagdo filosofica a doutrina cristd. Um dos maiores representantes desta
escola, Santo Agostinho, na obra A cidade de Deus, exorta os homens a
renunciarem a seus deuses pagdos — e, consequentemente, a sua cultura — em
favor do cristianismo:

[...] ficai sabendo que os jogos cénicos, espetaculos de infamia,
libertinagem de vaidades, ndo foram instituidos em Roma pelos vicios
dos homens, mas por ordem de vossos deuses. Ndo valeria mais a pena
decretar honras divinas a Cipido que tributd-las a deuses assim? Tinham
o mesmo valor de pontifice? Escutai, se a razdo, de hd muito
embriagada por beberagens do erro ainda vos permite alguns instantes
de lucidez, escutai: € para aplacar a peste, assassina dos corpos, que
vossos deuses reclamam jogos cé€nicos; para conjurar a peste moral ¢é
que vosso pontifice se opde a construcdo de teatro. Se ainda vos resta

algum vislumbre de inteligéncia para preferir a alma ao corpo, escolhei
vossas divindades. (AGOSTINHO, 1990, p. 62)

Esta nova concepcao de mundo representava, portanto, a antitese de todo
desenvolvimento cultural que caracterizava a civilizagdo ocidental da época. Os
primeiros cristdos repudiavam as manifestacdes culturais consideradas pagas: a
filosofia era vista como arrogante, pois questionava o inquestionavel, e a arte, por
sua vez, também era vista como uma manifestacdo lasciva, pois a verdadeira
beleza estava em Deus e ndo no homem. Assim sendo, os valores cristdaos
estabeleciam estreitos limites para a livre manifestacao das expressdes humanas,
seja no campo intelectual ou artistico. Para que a empreitada da nova religido se

desse a contento, seria fundamental que seu “espirito” estivesse presente em todos



os momentos da vida e em todos os lugares. Assim, a doutrina crista adentrou em
todos os nichos da sociedade de seu tempo, afetando os costumes e as praticas
cotidianas nos seus minimos detalhes, até fazer parte indissolivel da célula
fundamental da sociedade: a familia. Neste contexto, a intolerdncia era a forma
mais vidvel de se fazer impor o ideario cristdo frente ao paganismo; o proprio
contexto historico da época reforgava esta idéia: as invasdes barbaras na Europa
no final da Antiguidade demonstraram a forca destruidora dos “gentios” e, assim,
o cristianismo representou um alento de esperanca. O caos em que a Europa
mergulhou s6 foi amainado com a conversdo maciga das tribos barbaras; desta
forma, tornou-se inevitavel afirmar que o cristianismo salvou a civilizagdo
ocidental. Esta é, obviamente, uma visao um tanto reducionista, mas analisar esta
conjuntura com a mentalidade da época pode fazer toda a diferenga.

Conforme o exemplo lembrado por Santo Agostinho, o velho mundo sofria
por causa de seus desvios morais; o homem, conforme j& estava comprovado, nao
possuia capacidade de tomar suas prdprias decisdes e seguir sua vontade sem
cometer terriveis erros. Assim, de nada adiantaria perscrutar indagacoes
filosoficas em busca da verdade, pois esta ja estava nas maos de Deus. O filésofo
cristdo afirma a supremacia divina em todos os campos: Deus € pura esséncia e
inteligéncia; cabe ao homem ter a humildade de aceitar os dogmas cristaos,
vencer suas duvidas e paixdes e entregar-se a Deus. A mensagem dos evangelhos
¢ bastante clara neste sentido. Segundo o evangelista Matheus, Jesus pregava o
seguinte:

Vinde a mim, todos os que estdo cansados e sobrecarregados, € eu vos
aliviarei. Tomai sobre vds o meu jugo e aprendei de mim, porque sou
manso ¢ humilde de coracdo; e achareis descanso para a vossa alma.

Porque o meu jugo ¢ suave, e meu fardo ¢ leve. (BIBLIA, 1985, p.
1859)

Agostinho exemplifica a senda do cristdo rumo a salvacao utilizando a si

mesmo como exemplo em sua obra Confissdes (1992), na qual argumenta a



inutilidade da procura da verdade por meio da filosofia, pois esta j4 se encontra
presente de forma clara e simples nos evangelhos. Ao relatar sua trajetoria de
vida, o filésofo cristio também d& exemplos dos beneficios da retiddo moral,
sendo que esta deve ter a supremacia na formagao educacional. O pensamento
agostiniano foi vigoroso e incisivo, e lancou as bases para a consolidagao de uma
“Paidéia crista”, que viria a ser refor¢ada por Sao Tomas de Aquino.

O desenvolvimento do pensamento filosofico cristdo caminhou a retaguarda
da propagacao religiosa pela Europa ocidental. Apds o mestre Agostinho, varios
outros apologistas contribuiram para a consolidacao filosofica da doutrina crista,
mas foi na figura de Pedro Abelardo (1079/1142) que notamos ares de
originalidade. Seus escritos desvinculavam-se das perscrutacdes exageradamente
metafisicas da espiritualidade medieval e voltavam-se ao questionamento de suas
duvidas existenciais; para isso, valia-se de uma “razdo dialética”, ou seja, da
busca de respostas a partir do real, sentido ou manifesto. Para dar sustentagdo a
estas indagagdes, Abelardo recorreu a Aristoteles, pois a magnitude da obra do
filosofo grego propunha-se a replicar quaisquer duvidas. E interessante observar
que a “epistemologia crista” busca respostas € nado questionamentos, por isso a
opcao por Aristoteles e ndo por Platdo como “mentor intelectual”. A importancia
de Abelardo firma-se ndo apenas na validade epistemologica de suas teorias, mas
no método de estudos, ou seja, no direcionamento pedagodgico de suas
proposicoes. Podemos atribuir a este filosofo e tedlogo a constituigdo dos
principios basicos da Escoldstica, escola filoséfica que influenciou o pensamento
cristdo até o presente.

Embora possa parecer um paradoxo, o pensamento cristdo sempre
demandou principios de racionalismo, sob os quais a fé deveria ser firmemente
alicercada, e foi justamente sob estas bases que as primeiras universidades

surgiram na Europa (a partir do século XIII)’. A Escolastica, firmando-se no

7 A universidade medieval representou nos primeiros séculos de existéncia um prolongamento dos estudos das sete
artes liberais compostas pelo “trivium” e “quadrivium”, que ja existiam desde a Antiguidade, mas durante a Idade



pensamento aristotélico, forneceu todo aparato necessario para delimitar os
principios da fé e da razdo, consolidando assim o cristianismo como uma religiao
definitiva, capaz de conduzir o destino dos homens civilizados, e ndo apenas
como uma seita mistica primitiva.

A sintese entre o pensamento grego, que ainda exercia forte influéncia nos
meios intelectuais, ¢ a doutrina cristd foi realizada por Sao Tomas de Aquino
(1224/1274). Em suas maos, a Escoléastica tomou as feicdes que ainda hoje
exercem forte autoridade no pensamento ocidental. A filosofia tomista ndo
representou um sistema original: ela ndo repudiou a filosofia helénica paga para, a
partir dai, estabelecer suas bases. Sua genialidade, ao contrario, estava justamente
em utilizar as proposicoes aristotélicas e reinterpretd-las a luz do cristianismo.
Sao Tomas, em sua longa obra Suma Teoldgica, consegue a sonhada sustentagao
filoséfica no sistema doutrinal cristao.

A importancia fundamental da Suma Teoldgica estava em seu carater
pedagogico: ao longo de toda a obra sdo propostas perguntas e respostas,
didaticamente dispostas, com o fim de elucidar todas (todas!) as dividas que um
cristao pudesse ter. As duvidas “existenciais” que tanto incomodaram Abelardo
sdo expostas de forma simples e clara: a questdo da realizacdo e a felicidade, que
fazem parte do questionamento de todo ser humano, ¢ explicada partindo do
pressuposto que todo bem e felicidade provém de Deus.

A discussao sobre a beatitude iniciou-se com Santo Agostinho, ao fazer a
associacao entre felicidade e fé. Neste sentido, a obra tomista vai mais além. Sao
Tomas tras a seguinte explicagdo:

Parece que a beatitude® ¢ algo incriado.

1. Pois, como diz Boécio, ¢ necessario confessar que Deus ¢ a
beatitude mesma.

Média passam a ser estudados sob a perspectiva cristd. Tradicionalmente os cursos oferecidos eram Direito,
Medicina e Teologia.
¥ Neste caso a palavra “beatitude” ¢ o mesmo que felicidade.



2. Demais. A beatitude ¢ o mesmo bem. Ora, ser o sumo bem ¢€
proprio de Deus. Logo, como ndo hé varios bens sumos, resulta que
a beatitude ¢ o mesmo que Deus.

3. Demais. A beatitude ¢ o fim ultimo para o qual naturalmente tende
a vontade humana. Ora, esta ndo deve tender para nenhum outro
fim a ndo ser Deus, s6 do qual deve gozar, como diz Agostinho.
Logo a beatitude ¢ o mesmo que Deus. (AQUINO, 1980, p. 1046)

Ao escrever uma obra desta magnitude, o santo filésofo procura nao apenas
sanar as inquietacdes do homem de seu tempo, mas tragar a perspectiva vivencial
de todos os cristdos, para que estes ndo precisassem mais recorrer a quaisquer
outras fontes. Deste modo, resolvia-se o problema nao sé intelectual, mas também
ético que normalmente se abate sobre o homem. Os gregos propunham a busca
pela Arete, mas Sdo Tomas soube fazer uma eficaz sintese entre virtude, moral’ e
intelecto, na qual estes trés elementos deveriam fazer parte da esséncia do ser

cristdo conforme € explicado:

Parece que a virtude moral ndo se distingue da intelectual.

1. Pois como diz Agostinho, a virtude é a arte de viver
rectamente. Ora, a arte ¢ uma virtude intelectual. Logo, a virtude
moral ndo difere da intelectual.

2. Demais. Muitos incluem a ciéncia na definicdo das virtudes
morais, ¢ assim definem a perseveranca como ciéncia ou habito
daquilo em que devemos ou nao nos deter; e a santidade, a ciéncia
que nos torna fiéis e observantes do que € justo para com Deus. Ora,
a ciéncia ¢ uma virtude intelectual. Logo. A virtude moral ndo se
deve distinguir da intelectual.

[...] A fé, a esperanca e a caridade sdo superiores as virtudes
humanas; pois sdo virtudes do homem enquanto participante da
graca divina. (AQUINO, 1980, p. 1449)

Desta forma, pode-se ver claramente que a intengdo era tracar uma
perspectiva existencial para o ser humano, livre de devaneios intelectuais que
pudessem desvia-lo de sua fé. Assim, a ciéncia tomista fecha-se em torno de sua
propria verdade, uma vez que este proprio conceito era definido segundo suas

explicacoes:

? O sentido de moral para os cristios advém do latim mores, diferente, portanto, do grego ethos. Isto ndo representa
unicamente uma diferenga no campo da linguistica, mas sim da filosofia: mores se configura como uma moral social,
ao passo que ethos esta mais relacionada com uma perspectiva existencial.



A fonte de toda sabedoria é o Verbo de Deus nas alturas. Portanto, vé
mais perfeitamente que todas as outras criaturas a verdade primeira, que
¢ a esséncia de Deus. Donde o dizer o Evangelho: nés vimos a sua gléria
como de filho unigénito do pai, cheio ndo s6 de graga, mas também de
verdade. (AQUINO, 1980, p. 3600)

Pelo fato de ser um sistema filoséfico atrelado a religido, existem alguns
privilégios “epistemologicos”, tais como a irrefutabilidade, que o livre
pensamento nao possui, tdo pouco ambiciona possuir. Isso, contudo, gera na
mente das pessoas comuns a idéia que seria desnecessario buscar uma verdade,
sendo que ela ja existe; questionar, sendo que todas as questdes ja oram
respondidas; e, sobretudo, enxergar além, sendo que além ja existe Deus. Nao se
tenciona tracar um quadro niilista, mas mostrar que o sistema tomista tentou e,
por muito tempo, conseguiu fechar as possibilidades do ser humano enxergar algo
sob uma perspectiva diferente, uma vez que o proprio conceito de inteligéncia

estava atrelado a alma, e esta, a Deus, conforme afirma Sdo Tomas:

Parece que o intelecto ndo ¢ uma poténcia da alma, mas ¢ a esséncia

mesma dela.

1. Pois, intelecto ¢ 0 mesmo que mente. Ora esta €, ndo uma poténcia,
mas a esséncia mesma da alma: a mente e o espirito ndo tém
significa¢do relativa, mas demonstram a esséncia. Logo, o intelecto
¢ a esséncia da alma.

2. Demais. Os diversos géneros de poténcia da alma ndo se unificam
por nenhuma poténcia, mas s6 pela esséncia da alma. Ora, o
apetitivo e o intelectivo sdo dois géneros diversos de poténcia da
alma, como ja se disse, e que se unificam pela mente; pois
Agostinho nesta compreende a inteligéncia e a vontade. Logo, a
mente ¢ o intelecto sdo esséncia mesma da alma e ndo poténcias
suas. (AQUINO, 1980, p. 694)

Ao utilizar argumentos baseados em uma logica dialética aristotélica, o
filosofo cristdo procura ndo deixar duvidas acerca da importancia fundamental e
direta de Deus na vida humana. As citacdes da Suma Teoldgica demonstram que
os argumentos usados ndo recorrem a um misticismo metafisico e teoldgico, mas

a uma sistematizacao filosofica capaz de satisfazer intelectualmente as indagagdes



do homem ocidental até o século XIX. A idéia de um universo limitado, do
homem eternamente submisso aos preceitos divinos e direcionado na Terra pelas

leis da igreja, definiu os rumos da civilizacao ocidental.

1.4 A pedagogia da modernidade

E uma tarefa particularmente dificil e complexa estabelecer parimetros e
marcos cronologicos em estruturas mentais. A modernidade possui raizes
profundas e desdobramentos longos. Nao podemos compreender os séculos
posteriores ¢ a modernidade em si sem ao menos vislumbrar seu universo
conjuntural. O tempo cronoldgico delineia-se inexoravelmente, tal como o
acumulo dos graos de areia ao cair na ampulheta; o “tempo mental”, por sua vez,
obedece a principios mais subjetivos. Algumas conjunturas sdo efémeras, outras,
no entanto, consolidam-se como estruturas mentais, perpassando séculos,
delineando o pensamento e ainda propiciam a formacdo de mentalidades que
representardo os caminhos a serem seguidos pelos homens de seu tempo. As
mudancas bruscas de pensamento sdo capazes de desviar o curso do
desenvolvimento humano e da histoéria? Os momentos de transi¢ao sdo interludios
entre uma estrutura mental e outra? As mudancas na mentalidade seriam
responsaveis por cavar o fulcro pelo qual se conduziria o destino narrado pelo
homem? Estes questionamentos sdo interessantes, porém especulativos.

E impossivel imaginar como seria o desenrolar da historia, nem fazer
previsdes como alguns pensadores marxistas e hegelianos. A histéria de vida da
humanidade constréi-se com o tempo e somente assim se podera vislumbrar e
entender o pensamento do homem, inserido em sua estrutura social. Desta forma,

a mentalidade moderna sé pode ser compreendida ao estudarmos devidamente seu



contexto. As marcas da Reforma Protestante e as transformagdes politico-
econdmicas estabeleceram uma nova ordem de pensamento, redefinindo
definitivamente a mentalidade européia e, consequentemente, o florescente Novo
Mundo. Esta forma de pensar gestaria a estrutura da mentalidade que
caracterizaria toda a estrutura de pensamento ocidental.

Retrocedendo ao alvorecer da Idade Moderna, ainda vemos tracos de
“medievalismos” sob a forma de superstigdes, pressagios, preceitos astroldgicos e
cabalisticos. As descobertas de Copérnico ndo eram entdo consideradas mais que
hipdteses. Um longo caminho foi tragado pela ciéncia até que o homem comum
pudesse assimilar os novos paradigmas, sentir e pensar livremente, sem que para
isto viesse buscar explicacdes nos conceitos metafisicos escoléasticos. A visao do
homem no mundo e sua relagdo com o universo que o cercava ainda baseava-se
no sistema astrondmico, predominante ptolomaico. A cosmologia de Aristoteles
fornecia explicagdes finais sobre praticamente todos os assuntos que envolviam
reflexdo.

Quando o padre e cientista Scheiner descobriu, em 1611, as manchas
solares a partir de suas observagdes no telescopio, seu superior repreendeu-o,
dizendo: “Li muitas vezes Aristoteles, do principio ao fim, e posso assegurar-vos
que ndo encontrei nele algo semelhante. Ilde meu filho, trangiiilizai-vos e estai
certo que sdo defeitos de vossas lentes ou de vossos olhos, o que tomais por
manchas do sol.” (MOUSNIER, 1967, p.107)

Este raciocinio era, pois, perfeitamente compativel com seu tempo; a
astronomia ainda engatinhava e as explicacdes aristotélicas cristianizadas
pareciam ser as mais coerentes. Como caminhar, pois, para o século das luzes,
arraigados em pressupostos tdo obscuros? Coube ao astronomo Kepler continuar e
complementar o trabalho de Copérnico. Partindo de principios platonico-
pitagoricos, formulou através de solidos conceitos matematicos a teoria das

orbitas geométricas dos planetas, estabelecendo que nao somente a Terra, mas



também todos os outros planetas giravam em torno do Sol. A consciéncia de uma
nova cosmologia a partir de entdo se firmava na mente do homem moderno;
perdida a nocdo de centralidade no universo, o homem voltava-se a si mesmo e
passava a questionar seu proprio interior. Agora, era sujeito ativo de sua historia e
havia a possibilidade de construir seu proprio destino, desvencilhando-se das

malhas do determinismo divino. Como afirma Hauser:

El hombre se convirtio en un factor pequerio e insignificante en el nuevo
mundo desencantado. Pero lo mas curioso fue que, ante esta nueva
Situacion, adquirio un sentimiento nuevo de confianza en si mismo y de
orgullo. La conciencia de comprender el Universo, grande, inmenso,
implacablemente dominador, de poder calcular sus leyes y con ello de
haber vencido a la Naturaleza, se convirtio en fuente de un ilimitado
orgullo hasta entonces desconocido. (HAUSER, 1969, p. 107)

As teorias keplerianas sobre o movimento das esferas remontavam aos
principios do espago abstrato euclidiano, contrariando o conceito do motor imovel
de Aristoteles. A harmonia divina do movimento cosmico, até entdo
inquestionavel, fora atribuida em parte as leis matemadticas, contudo, ainda
notavam-se persisténcias medievais. Da mesma forma, Galileu prosseguiu nas
observagdes astrondmicas e formulagdes de leis; pode, com o uso de telescopios
mais modernos, comprovar as teorias de Copérnico e Kepler.

A reagdo da igreja da época foi rapida: todas as teorias heliocéntricas foram
consideradas heréticas, pois contrariavam as escrituras. A obra de Galileu foi
colocada no Index, e este, obrigado a retratar-se. No entanto, a semente da duvida
fora plantada e os homens refletiriam sobre ela. O homem da modernidade e do
século XVII ja ndo possuia certezas, haja vista a mudanga de paradigmas que
ocorria. A cosmologia escolastica j4& ndo o satisfazia e este proprio conceito
tornara-se ultrapassado.

As descobertas cientificas demonstraram que a idéia de cosmo era
demasiado extensa para ser abarcada apenas por reflexdes filosoficas. Alguns

pensadores do século XVII dedicaram reorganizar os sistemas de raciocinio



logico, passando a repudiar as matrizes aristotélicas, no intuito de fundamentar
novos paradigmas. Dentre estes livres pensadores, podemos seguramente apontar
o exemplo de Francis Bacon, com sua obra Novum Organum (1999).
Parafraseando Aristoteles, o filosofo propde uma “reforma” no pensamento; nao
obstante aos solidos conhecimentos aristotélicos tomistas que possuia, critica toda
a filosofia medieval, julgando-a estéril e inaplicavel. Bacon era um homem de seu
tempo, sabia aproveitar (do ponto de vista filos6fico ou mundano) o que sua
inteligéncia proporcionava, sua maxima era ‘“saber ¢ poder”. Dedicou-se a
politica, a filosofia e, sobretudo a ciéncia, acreditando que o conhecimento dever-
se-ia estruturar-se pela experimentagdo ldgica e ndo por supersticdes e conceitos
pré-concebidos. Segundo Bacon: “A logica tal como ¢ hoje usada mais vale para
consolidar e perpetuar erros, fundados em nog¢des vulgares, que para a indagagao
da verdade, de sorte que ¢ mais danosa que util.” (1999, p. 35). Em suas
afirmacoes, os filésofos de claustro, assim como os alquimistas, procediam como
formigas, armazenando conceitos sem qualquer encadeamento 16gico ou coerente;
deveriam, pois, ser como as abelhas, trabalhar na acumulagdo sistematica do
conhecimento para que este proporcionasse modificacdes progressivas na vida do
homem por meio de utilidades praticas. Para tanto, o homem deveria libertar-se de
misticismos falseadores e filosofias arcaicas. Bacon criticou violentamente o
tautologismo do pensamento determinista medieval, propondo o método indutivo
para analisar situagdes concretas no mundo empirico e, a partir dai, estabelecer as

bases do conhecimento.

Nao se deve esquecer que em todas as épocas a filosofia se tem
defrontado com um adversario modesto e dificil na supersticao e no zelo
cego e descomedido da religido. A proposito, veja-se como 0s gregos
foram condenados por impiedade, os que, pela primeira vez, ousaram
proclamar aos ouvidos ndo afeitos dos homens as causas naturais do raio
e das tempestades. Nao foram melhor acolhidos, por alguns dos antigos
padres da religido cristd, os que sustentaram, com demonstracdes
certissimas — que ndo seriam hoje contraditas por nenhuma mente
sensata — que a Terra era redonda e que, em consequéncia, existiam
antipodas. Além disso, as atuais circunstancias, as condi¢des para a



ciéncia natural se tornariam mais arduas e perigosas, devido as sumas e
aos métodos de teologia dos escolasticos. Esses, como lhes cumpria,
ordenaram sistematicamente a teologia, ¢ lhe conferiram a forma de
arte, e combinaram, com o corpo da religido, a contenciosa e espinhosa
filosofia de Aristoteles, mais do que o conveniente. (BACON, 1999, p.
71)

As reflexdes de Bacon, embora imbuidas de preconceitos, pretensdo e
carecendo de uma fundamentacdo matematica, foram de respeitdvel importancia
para vislumbrar-se, na €poca, que o acesso ao conhecimento independentemente
da escolastica era possivel. Seu método representou a aurora do cientificismo, a
visualizacdo de um sistema educativo novo, e o adentro do pensamento ocidental
a modernidade. Concomitantemente, a civilizacdo ¢ os homens caminhavam
alheios as formulacdes cientificas, mas tocados pelas transformagdes que dela
advinham.

Ainda no campo das ciéncias, as inquietacdes baconianas procuravam as
certezas no conhecimento cientifico. Pascal angustiantemente nos demonstra que
estas estdo mais longe que nunca. Este filésofo francés, diferentemente de Bacon,
ndo possuia nenhuma pretensdo de reordenar o conhecimento, ao contrario,
reconhecia a inépcia do homem em perscrutar os segredos mais profundos do
cosmo, sem duvida porque possuia mais conhecimentos sobre o tema que
qualquer outro homem de seu tempo.

Pascal contribui para o desenvolvimento da ciéncia, seus sélidos principios
matematicos alicercaram a fisica moderna pré-newtoniana; no entanto, sua ética
cientifica ndo permitia especulagdes, reconhecia os limites da razdo humana.
“Conhecamos pois nossas forgas; somos algo e ndo tudo; o que temos que ser,
priva-nos do conhecimento dos primeiros principios que nascem do nada; e o
pouco que temos de ser impede-nos a visdo do infinito.” (PASCAL, s/d, p. 70).
Nao obstante as suas invengdes e fundamentos tedricos no campo da fisica, a

filosofia de Pascal exposta em sua obra Pensamentos a fragilidade da

personalidade humana, seus questionamentos insoliveis ¢ a angustia de ser



solitario no universo Compreende-se, desta forma, que possuia a nogao da
magnitude cosmica, como se v€ em suas palavras: “le silence eternel de touts les
spaces infinits m affraient.”’° Embora ndo refutando o aristotelismo, estes
questionamentos infinddveis mostravam um universo aberto e infinito, impossivel
de ser conhecido e mensurado e ainda regido por leis varidveis. O racionalismo
indutivista concebido por Bacon parecia ora ingénuo; os espiritos criticos de seu
tempo puderam vislumbrar na obra de Pascal a noc¢do cientifica de infinitude e

chegar a Unica certeza possivel: a patética limitagcdo racional do homem.

Nao procuremos, pois, seguranca ¢ firmeza. Nossa razdo ¢ sempre
iludida pela inconstancia das aparéncias e nada pode fixar o finito entre
os dois infinitos que o cercam e dele se afastam. Desde que
compreendamos isto, creio que nos manteremos tranqiiilos, cada um no
estado que a natureza colocou. [...] Se 0 homem se estudasse a si mesmo
antes de mais nada, perceberia logo a que ponto ¢ incapaz de alcangar
outra coisa. Como poderia uma parte conhecer o todo? Mas a parte pode
ter a ambicdo de conhecer as partes, as quais cabem dentro de suas
proprias proporcoes. Mas as partes do todo tém todas tais relagdes e tal
encadeamento umas com as outras, que considero impossivel
compreender uma sem alcancar as outras. (PASCAL, s/d, p. 71)

No campo das expressOes humanas e artisticas, o raciocinio mistico-
intelectualizado viria dar sustentacdo ao movimento barroco, personificando a
questdao das ambiguidades dos sentimentos humanos, cuja sensibilidade tornava-se
mais aguda e complexa. Se por um lado o homem moderno ndo mais se
contentava com a metafisica escoldstica, por outro, a ciéncia também nao era
capaz de satisfazer seus questionamentos.

Embora o homem do inicio da modernidade, em sua maioria, ndo fosse
instruido e tampouco tivesse acesso a estes escritos, no seu cotidiano, em suas
crencas, atitudes e praticas podiamos encontrar germes do pensamento e das
reflexdes dos tedricos e filosofos de seu tempo.

A busca da consciéncia torna-se entdo a via mais coerente a ser seguida. As

dissidéncias envolvem praticamente todos os campos; dentro do proprio

10«q siléncio eterno de todos estes espagos infinitos me amedronta” (tradugio nossa)



movimento reformista surgem embates entre calvinistas e luteranos; entre os
catblicos, apesar das perseguicoes, disseminam-se o ateismo e a libertinagem.
Neste campo, doutrinario ou ideoldgico, a necessidade de uma pedagogia como
ferramenta modeladora de idéias torna-se fundamental.

A crise que povoa toda a Europa estende-se aos dominios da razdo. O caos
instala-se na mente do homem simples, assim como do filésofo ou cientista.
Inevitavelmente a religiosidade fora afetada; a ciéncia escolastica prevaleceu em
seu seio, mas tornou-se mais tolerante, visto o grande nimero de padres cientistas,
assim como a incorporagao de disciplinas ligadas a ciéncia nos curriculos das
casas de formagao religiosas. A propria perseguicao religiosa, incisiva nos séculos
anteriores, abrandara-se. Os julgamentos inquisitoriais objetivavam um carater
mais coerente e rigoroso; os magistrados, em sua maioria membros cultos da alta
burguesia, nao podiam aceitar acusagdes e depoimentos carregados de

supersticdes grosseiras:

E tentador reduzir tudo a distingdo entre o natural e o sobrenatural [...]
tedlogos e médicos viram-se freqiientemente em muitas dificuldades,
para tracar o exato limite entre o natural e o sobrenatural, os quais ndo
se preocupavam mais em procurar marcas insensiveis, provas da
cumplicidade satinica, mas em revelar aos juizes a existéncia de juizos
imaginarios: feiticeiros imaginarios, como diz Maleblanche. (...) a
alternativa proposta ¢ a doenca mental. Mesmo se estes médicos

atribuem ainda, no final das contas, o desarranjo mental a anomalia dos
humores. (MANDROU, 1979, p. 452)

Desta forma, o sistema platdnico comega a sair das sombras e entrar em
conformidade com as necessidades cientificas e espirituais dos homens e do
momento em que viviam. O tedlogo francés Bérulle (1575-1629) propde uma
nova visdo mistica alicer¢ada nos fundamentos agostinianos, valorizando a
contemplacdo e a interiorizagdo. Para ele, o homem deveria voltar-se a si proprio
e através da meditagao buscar a verdade em seu interior, tal como preconizava os
ensinamentos platonicos e agostinianos. A religido ndo mais poderia ser imposta a

forca, a sedugdo pelos sentimentos seria mais eficaz e fiel. Os “Exercicios



Espirituais” de Santo Inadcio de Loyola (1995) funcionaram durante séculos como
um verdadeiro manual pedagdgico de dominio das paixdes e conducgdo a virtude
religiosa e intelectual, o que, naquele momento de conflito de idéias e acdes, era
fundamental. O dominio das paixdes era de fundamental importancia. As paixdes
representavam as fontes geradoras da corrupgdo da alma e colocar em seu lugar
sentimentos cristaos seria o objetivo fundamental a ser atingido.

Os jesuitas, assim como dominicanos e franciscanos, compreenderam o
valor da argumentacdo racional em favor da religido. Sendo o homem um ser
provido de inteligéncia, poderia naturalmente saber diferenciar, sem inspiracao
divina, a virtude do pecado.

Os colégios jesuitas, disseminados por toda a Europa e pelo Novo Mundo,
foram responsaveis pela formagdo das novas geragdes de pensadores da
modernidade, tais como Descartes, Bossuet e Colbert, entre tantos outros
intelectuais. A norma e a pedagogia jesuitica mostravam-se perfeitamente
aceitaveis e coerentes. Seu objetivo maior ndo era subjugar a vontade, mas fazé-la
compreender que o triunfo de Deus estava no bem do homem; os sentimentos
impuros seriam responsdveis pela sordidez e corrupgdo, trazendo dor e
sofrimento. Estes foram os pressupostos “epistemologicos” da educagdo jesuitica
que disseminou-se por toda a Europa e Novo Mundo. A meditacio € o
recolhimento tornar-se-iam ferramentas tuteis a fim de disciplinar o espirito e
reprimir a violéncia interior, a tristeza, a melancolia e todos os sentimentos que
perturbariam a alma e a inteligéncia. Desta forma, a dindmica dos estudos
académicos seguia quase que a mesma regra das meditagdes espirituais.

As paix0des sdo inatas aos seres humanos; compreendemos na modernidade
que de nada adiantava tentar refred-las bruscamente, pois isto levaria a uma
dire¢do contraria a ordem natural, trazendo a angustia e a violéncia. O intelecto
deveria suplantar naturalmente a barbarie e a natureza poderia ser harmonizada,

nao combatida. Esta mentalidade deu origem ao movimento cléssico, ndo apenas



no campo estético, como no Renascimento, mas na reelaboracdo mental do modo
de ver o mundo. O conceito de “belo” platonico irmanava-se com a logica
aristotélica, no sentido de harmonizar a natureza e exaltar a perfeicdo divina, por
sua vez comprovada pelas leis da fisica moderna.

Do mesmo modo os sentimentos humanos, conduzidos pela etiqueta, como
a cortesia, a polidez ¢ a educagdo esmerada pelo bom gosto, necessitavam
sobrepor-se aos costumes barbaros e grotescos. O homem precisava ser polido, na
acep¢do mais ampla da palavra, e neste contexto a educagdo adquire uma
dimensdo mais abrangente, como um instrumento de inser¢do social. Estas
concepgdes movem a demanda de desenvolver uma “educagdo” compativel com
os padroes sociais de racionaliza¢do, secularizagdo da modernidade e estilo de
vida civilizado, delimitado por regras e leis. O estado moderno, gerado no seio
das graves crises do século XVII, conscio de nao poder arcar com a formagao
integral do sujeito, como individuo ou como cidaddo, dividiu estas
responsabilidades com a familia, a igreja e escola, cada uma representando seu
papel na construgdo do carater e da mentalidade adequada aos novos tempos.

A familia e a igreja tradicionalmente cumpriam estas fungdes. A
adaptabilidade era uma de suas caracteristicas fundamentais para a sobrevivéncia;
assim, coube a escola o papel de agente inovador nesta estrutura. A escola
moderna revigorou o discurso pedagdgico, desenvolvendo um método de
formacao “utilitaria”, no sentido de promover uma educacgao civil generalizada e
nao direcionada, como os modelos dos mosteiros e corporacdes medievais, que
visavam uma formacgao especifica. O grande teérico da educacao seiscentista, Jan
Amos Comenius (1592-1670), prop06s um sistema pedagdgico que perpassou 0s
séculos, refletindo-se até os dias de hoje. Seu objetivo era o de estender a
educacdo a todas as camadas da populacdo, e em todas as idades, reformular o

saber em uma perspectiva pansofica, libertando-se dos canones filoséficos e



teologicos tradicionais, centralizando-se na formagdo civil cada vez mais
desvinculada da igreja.

Sob este raciocinio, Comenius estruturou a educacdo pré-iluminista do
periodo barroco, valorizando a cultura, mas preservando os valores cristaos.
Afirmou a necessidade de uma “educacao universal” a ser destinada a todos, ¢
sistematicamente dividida por faixas etdrias, com finalidade de dar a cada um o
conhecimento adequado que levasse a formagdo humanistica, partindo das
disciplinas mais simples para as mais complexas, valorizando a lingua vernacula e
as formas ludicas de aprendizado.

O sonho de Comenius era transformar o mundo através da educacao.
Acreditava na realizacdo de um cristianismo universal, harmdnico, independente
de seitas ou direcionamentos. A educacdo para todos (omnibus, omnes, omnino),
deveria organizar sistematicamente os reinos do conhecimento: o mundo, a mente
¢ a revelacao.

Comenius deriva a concep¢ao dindmica e evolutiva da natureza e do
homem como microcosmo, gestor e mediador das relagdes com a
natureza, com a tarefa de reconduzi-la a Deus. Nesta tarefa ¢ auxiliado
pelo fato de ser a mais alta e perfeita dentre todas as criaturas do
universo, aquela que possui por natureza “as sementes da ciéncia, da
moral e da piedade”. No homem esta tudo, “a lampada, o lume, o 6leo e
0 pavio”; trata-se apenas de “soltar a faisca, protegé-la, acender o lume”.
E preciso garantir-lhe “um pequeno impulso de um sabio guia” para que

se torne homem e possa gozar “os maravilhosos tesouros” da divina
sapiéncia. (CAMBI, 1999, p. 287)

A importancia da educacdo como agente “modelador” da mentalidade foi
reconhecida e amplamente utilizada a partir dai. Ainda hoje se pode acreditar que
um estado transforma-se a partir da educagdo de seu povo. Durante o século XVII,
desenvolveram-se varias escolas e métodos pedagogicos por toda a Europa e
principalmente na Franca.

O modelo jesuitico, constituido no século anterior, foi sem duvida o mais

difundido e fundamentado, no qual o conhecimento classico era transmitido de



uma forma sistematica, abrangendo as areas de filosofia, teologia, humanidades,
matematicas e astronomia.

Este modelo demonstrou-se tdo eficaz que foi substituido pela educagdo
laica somente no século XVIII, deixando, no entanto, como legado, geracdes
inteiras de intelectuais, tanto na Europa quanto na América catolica.

A pedagogia aos poucos se eleva ao status de uma arte complexa, em
constante evolugdo. A educagdo e a formagdo intelectual dada as criangas
modelam os futuros cidadaos. O estado logo reconhece sua importancia e toma

para si esta atividade, anteriormente a cargo quase exclusivamente da igreja.

[...] a escola moderna: minuciosamente organizada pelo estado, capaz de
formar o homem-cidaddo, o homem-técnico, o intelectual, € ndo mais o
perfeito cristdo ou o bom catodlico, como ocorria na escola dos anos
Quinhentos, quase toda nas maos da igreja. O século XVII mudara
profundamente os fins, os meios e os estatutos da escola, atribuindo-lhe
um papel social mais central e mais universal ¢ uma unidade mais
organica e mais complexa: aquela que, dos anos Setecentos em diante,
permaneceu no centro da vida dos estados modernos e das sociedades
industriais, mesmo na sua fase mais avangada. (CAMBI, 1999, p. 305)

Apesar dos avancos, a educacdo utilizava técnicas novas em velhos
paradigmas. O modelo religioso e tomista ainda direcionava o pensamento do
homem da época, o que, consequentemente, refletia na estrutura educacional. A
grande “revolug¢do mental” viria pelas obras do filésofo francé€s Renée Descartes,
homem de ascendéncia nobre e cosmopolita, contudo influenciado pela moral
classica e pela educagao jesuitica.

Suas pretensdes intelectuais objetivavam a criagdo de uma ciéncia
universal, terreno fértil para a disseminagao do conhecimento claro, seguro e util
para toda a humanidade, capaz de transformar a estrutura de pensamento do
homem e fazé-lo raciocinar a respeito de si em relagdo ao mundo, resgatando a
esséncia da subjetividade humana prevista no Renascimento.

Descartes reconheceu que os velhos paradigmas, embora embasados por

conhecimentos consistentes, ndo tinham o poder de transformar o homem pelo



fato de possuirem um sistema axioldgico fechado. Sua solida forma¢do como
matemadtico possibilitou-lhe a elaboracdo de um método na busca da verdade
universal, partindo de idéias simples e claras, a luz da razdo.

O conhecimento deveria, segundo Descartes, iniciar-se pelas ciéncias
“puras” ou matematicas, em seguida ser dividido em “ramos” e estes estudados
até que se dissipassem as duvidas ou obscuridades.

“Toda a filosofia ¢ como uma arvore cujas raizes sdo a metafisica, o tronco
¢ a fisica e os ramos que saem deste tronco sdo todas as ciéncias, que se reduzem
a trés principais, a saber, a medicina, a mecanica ¢ a moral.” (DESCARTES,
1999, p. 72) Ao afirmar isso, Descartes propde um método eficaz de
sistematizacao, estudo e raciocinio. Este método, revolucionario para a época, foi
responsavel pela compartimentagem ndo s6 das ciéncias, mas também de seu
método de ensino, que viria a estabelecer a divisdo do conhecimento por areas de
disciplinas, resultando no curriculo escolar moderno.

A esséncia de seu método assentava-se na busca da evidéncia, utilizando a
razao intuitiva como meio de buscar a verdade pura. Estas “verdades” deveriam,
portanto, apresentar-se sob o aspecto de conceitos claros, sem margem de
duvidas, para que, a partir dai, outros conceitos pudessem ser formulados. O
pensamento cartesiano na busca da verdade universal fundamentava-se, portanto,
na teoria de evidenciar os conhecimentos até entao aceitos. A duvida metddica, ou
melhor, a divida hiperbodlica, adotava como pressuposto a suspensdo dos juizos,
na qual nada podia ser evidente por si mesmo sem que antes fosse questionado de
forma racional. O principio da duvida estava, pois, em encontrar uma esséncia em
relacdo imediata com a existéncia; formulava-se, assim a base de seu famoso

11 . . .
”"". Estes questionamentos influenciaram de forma

axioma: “Cogito, ergo sum
profunda e definitiva toda a estrutura de pensamento e o sistema filoséfico

ocidental. Os maiores pensadores e intelectuais do século XVII e seguintes foram

' “Penso, logo existo”.



de certa maneira seus “discipulos”, e estes, por sua vez, conduziram pela via do
racionalismo todo o pensamento moderno. Notamos assim que o pensamento
moderno aspira ares de liberdade, desvincula-se dos dogmatismos medievais,
mas, no entanto, prende-se novamente as armadilhas do racionalismo, ao saber
compartimentado, ¢ até mesmo ao determinismo da prépria ciéncia.

Durante os séculos seguintes houve grandes transformacdes cientificas e
tecnologicas na Europa e no Novo Mundo, expandiram-se centros produtores e
irradiadores de conhecimentos como universidades e escolas, mas todas estas
instituigdes desenvolveram novos saberes fundamentados em velhos paradigmas.
A producdo e difusdo de conhecimentos, apesar dos avangos que ocorreram
durante o século XIX e XX, ainda carregam o pesado Onus das raizes tomistas e

cartesianas.



2 PRINCIPIOS DA EDUCACAO BRASILEIRA

2.1 Os primordios: formaciao das mentalidades

Em principio, o processo de colonizagdo portuguesa na América pode ser
observado sob duas vertentes: uma administrativa, outra evangelizadora; no
entanto, a complexidade do processo pode trazer-nos dificuldades de visualizagdo
clara de suas delimitagdes. O aspecto administrativo obedecia em parte a
tendéncia exploradora ibérica que se estendia pela Africa a Asia, no entanto, a
ocupagdo da Ameérica seguiu sua dinamica propria, embora alguns historiadores
afirmem que uma das principais distingdes entre o sistema colonizador ibérico e o
anglo-saxdo esteja em que estes visavam apenas a exploracdo e os outros a
ocupacdo. Tais afirmagdes hoje podem ser consideradas ultrapassadas ou
simplistas; os iberos, ao ocuparem as terras do Novo Mundo, trouxeram suas
institui¢des e costumes, o que ndo ocorreu nas regides ocupadas na Africa e na
Asia, pelo menos em um primeiro momento.

A estrutura do sistema de colonizag¢do portugués no Brasil esquematizava-
se basicamente em duas frentes: uma civil, representada pelo Conselho
Ultramarino, responsavel pelas questdes politicas e econdmicas, € outra
eclesiastica, denominada Mesa de Consciéncia e Ordens, responsavel pela
evangelizacdo, pela preservacao dos costumes cristdos e pelo estabelecimento de
ordens religiosas na colonia. Diferentemente da Africa, considerada praticamente
inabitavel pelos europeus, ¢ da Asia, que possuia uma cultura milenar
extremamente arraigada, as terras do Novo Mundo apresentavam-se inexploradas
¢ “moldaveis”, de modo que os costumes ¢ 0 modo de vida europeu poderiam, ao

menos grosso modo, ser ali implantados. Sob este aspecto, a atuacao da igreja foi



de fundamental importincia; sua autoridade direcionava o0s costumes,
aproximando-os da matriz européia, e reiterava os vinculos hierdrquicos
estamentais. A operacionalizacdo deste processo ficou a cargo das ordens
religiosas que aqui se estabeleceram; dentre elas, os jesuitas desempenharam o
papel principal. Sua forma de evangelizagdo assumiu um carater particularmente
marcante na formacao da estrutura mental de quase todo o periodo colonial. Estes
religiosos entenderam que o meio mais eficaz para integrar as populacdes nativas
ao cristianismo seria por meio de um sistema “educacional”, eficaz inclusive
como meio de reiterar a fidelidade dos colonos distantes da Europa. O
aprendizado da lingua nativa e o uso da musica nas celebragdes tornavam os
oficios religiosos mais agradaveis, tanto para os nativos quanto para os colonos. A
presenca marcante destes religiosos no processo de educacdo e colonizagdo do
Brasil foi, inclusive, lembrada sempre nos manuais de Histéria da Educacao no
Brasil, tal como observamos em um manual dos anos cinquenta, ja citado

anteriormente:

Para gravar os ensinamentos cristdos nas almas dos indios, e relembra-
los aos portugueses, que os tinham praticamente esquecido, Anchieta
ainda achava tempo para compor cenas dramdticas, em que o vicio era
profligado e ridicularizado, e a virtude recompensada. [...] Anchieta
editou a primeira gramdtica da lingua tupi; aproveitou a musica local e
as dangas religiosas do catereté e do cururu para entressachar maximas
cristds que deveriam aos poucos transformar a mentalidade do indio
brasileiro. [...] Os jesuitas fundaram outros colégios, na Bahia, em 1556,
sob a direcdo do Padre Antonio Blasquez; no Rio de Janeiro e, pouco
depois em Olinda, de maneira que antes do meio do século, estavam
firmemente estabelecidos e ninguém se lhes avantajava no ensino e
educagdo da juventude. Grego e latim floresciam magnificamente.
(PEETERS, 1952, p. 141)

Vemos assim que, de maneira geral, sempre foi um consenso que educagao
e catequese fossem a mesma coisa, pelo menos nos primeiros séculos de
colonizac¢ao. Contudo, o mais importante ¢ perceber as profundas raizes que este
projeto civilizatorio, pensado e executado pelos jesuitas com a anuéncia da corte

de Lisboa, exerceu sobre a formacdo da mentalidade no Brasil.



A respeito desta temdtica existe grande quantidade de fontes que foram
exaustivamente estudadas, mas cabe fazer referéncia a este tema, a fim de
visualizar a estruturagdo do pensamento pedagogico brasileiro, visto sob a
perspectiva da formagao de uma mentalidade, que, por sua vez, refletiria em todas
as reformulagdes, teoricas e praticas, que incidiriam nas questdes pedagogicas a
serem implantadas nos séculos seguintes. E de fato uma tarefa complexa pensar
em novos modelos sem se recorrer ao embasamento tedrico ja consolidado.
Saviani (2007) aponta a questdo da “longa duracdo” na perspectiva da educacao
no Brasil, o que refor¢a a idéia da constru¢do das mentalidades por meio de um
processo educativo. Assim nota-se a tessitura de complexas relagdes entre teorias,
pensamentos e praticas pedagogicas, tudo isso entrelacado no que chamamos no
capitulo anterior de fenomeno da Educacao.

O processo educacional no Brasil, ndo obstante o fato de ter iniciado de
forma precoce, ja no inicio de sua colonizagdo, seguiu matrizes absolutamente
tradicionais. A ordem religiosa, a Companhia de Jesus — que, por sua vez,
também era no seu tempo uma instituicdo de vanguarda — optou pela extrema
ortodoxia no que se referiu a doutrina educacional. Desta forma, com cores de
modernidade, esta instituicdo “pintou” as terras por onde passou. No caso da
Terra Brasilis, suas marcas foram mais profundas: esta ordem religiosa estava
intimamente ligada a questdo da colonizagdo pela instituicdo do ‘“Padroado
Portugués”, no qual cabia ao monarca de Portugal colonizar espiritualmente todos
os seus dominios. Se pensarmos em termos atuais, isto pode parecer ate uma
tarefa simples, mas para a mentalidade da época tal missdo era de ordem divina,
uma verdadeira unido entre o poder terreno e o celestial. A magnitude de tal obra
ficou, no Brasil, a cargo da Companhia de Jesus. O proprio termo “Companhia”
para designar uma institui¢do religiosa revela a disposicao das intencdes destes
religiosos, atentos ao momento histérico que estavam presentes. Para a

coloniza¢cdo do Novo Mundo foram criadas varias Companhias: a Cia. das Indias



Ocidentais, a Cia. das Indias Orientais, a Cia. do Grio Para e Maranhdo, entre
tantas outras. Tornava-se claro, portanto, que a missdo jesuitica no Brasil era,
além de devocional e educacional, também comercial.

Os parcos recursos que a coroa portuguesa possuia nao lhe permitiam
desenvolver uma infra-estrutura que envolvesse cuidados que nio estivessem
diretamente ligados ao aferimento de receitas — alias, esta pratica vigorou por
todo periodo colonial. Assim sendo, a Cia. de Jesus assumiu interinamente, ¢ sem
qualquer intervengdo do estado, o monopolio do “cuidado com as almas”, e isto se
reportava tanto ao aspecto religioso como também ao educacional, os quais, em
ultima instancia, eram considerado a mesma coisa.

Se raciocinarmos em termos de “saber escolar”, os primeiros colonizadores
que aqui chegaram estavam em p¢ de igualdade com os indigenas; o que os
diferenciava era a questdo da piedade crista, assim os jesuitas apressaram-se para
iguala-los. Com essa finalidade providenciaram as primeiras casas de formagdo ou
colégios, para que, a partir dai, se iniciasse a obra educacional e evangelizadora,
pois um conceito ndao poderia vir separado do outro. Paiva explica da seguinte

forma:

Para Nobrega era natural a idéia de constru¢ao de um colégio, como o
seria a de casas para moradia, de igreja para o culto, de fortes para a
defesa, etc. Por isso, pensando na organizacdo das missdo, pensa no
colégio. O colégio era o instrumento da obra da religido. Assim
sentiam os portugueses. O clero devia se envolver com os colégios,
porque o colégio significava letras; letras significava o suporte da fé.
Chegados ao Brasil, como pensar em cristianizagdo sem pensar
imediatamente na erecao de um colégio que lhe desse sustentaculo?
(PAIVA, 2004, p. 84)

Para os jesuitas era inconcebivel pensar em uma cultura autoctone. E
reconhecido que estes religiosos estudavam a lingua e a cultura indigena, mas
somente no intuito de abrir “brechas” para adentrarem e, a partir dai, como um a

espécie de “cancer”, corroerem os valores nativos € sobreporem os seus.



A sociedade indigena com a qual se depararam os jesuitas que chegaram na
primeira leva foi descrita nos estudos de Florestan Fernandes como uma cultura
tribal, em que o homem se adaptava ao meio e o transformava da forma menos
impactante possivel, tirando da natureza o essencial para a sua sobrevivéncia. O
saber indigena era transmitido informalmente por meio da preservagao das
tradicoes de forma oral em uma sociedade sem classes, na qual homem e natureza
faziam parte de um todo. Este modo de vida transmitido ao longo de incontaveis
geragdes permitiu que os nativos vivessem por séculos e, quica, milhares de anos
no Novo Mundo. Nao havia, portanto, nenhuma necessidade de introduzir novos
conhecimentos para preservarem seu modus vivendi. Contudo, podemos afirmar
ser da “natureza” do europeu considerar as coisas alheias a sua cultura como
barbaras, o que gerava uma ansia destruidora, amparada por um senso moral com
pretexto civilizador. A concepcao ética deformada pelo poder de conquistar o que
se quer pela forga consequentemente gerou um sentimento de superioridade em
relagdo a outros povos, qualificando-os ora de barbaros, ora de infi¢is, como

demonstra este texto do século XVIII:

Logo as barbaras nacdes dos novos paizes, gente s6 na figura humana
distincta das feras, (em tanta rudeza nascerdo, ¢ viviad pela falta de
comercio com outras gentes, impedindo pelos imensos golfos do
oceano) a hum mesmo tempo ouvirdo dos Portuguezes a doutrina
Evangélica; e os mais repugnantes sentirad a violencia das armas para o
dominio (...) (MACHADO, apud AVILLA, 1967, p. 163)

Assim, milhares de missionarios foram enviados por todo o mundo
conhecido. Na mentalidade do homem do século XVII, seria necessario converter
0s povos barbaros ao cristianismo, podendo-se para isto utilizar todos os meios
possiveis: “Esses povos barbaros ndo ddo ouvidos aos que pregam os Evangelhos,
a menos que oucam antes a voz do canhdo.” (BOXER, 1978, p. 78)

O conceito de conversdo confundia-se com o de civilizacao: transformar um
asiatico ou americano em cristdo significava ndo apenas dar-lhe o sacramento do

batismo ou a catequese, mas fazé-lo renunciar a sua propria cultura, associada ao



paganismo, ¢ comportar-se, na medida do possivel, como um europeu. Nesta
empreitada, os jesuitas tiveram um papel fundamental, pois souberam
compreender o modo de vida das culturas as quais deveriam evangelizar muito
mais profundamente que os colonizadores e mesmo outras ordens religiosas.
Aprendiam a lingua nativa e procuravam associar sutilmente as praticas cristas
aos costumes nativos. A utilizacdo de cerimoOnias festivas e musicais serviria para
despertar a atengdo dos futuros fiéis, e a educacdo voltada a pedagogia infantil
asseguraria frutos a serem colhidos nas geracoes futuras. Os jesuitas, assim como
os contra-reformistas esclarecidos, entenderam a importancia fundamental de
formar a estrutura mental do homem, incutindo-lhe valores éticos e religiosos.

Saviani (2007) considera a educacdao colonial dividida em trés etapas: a
primeira, chamada de “periodo herdico”, se estende de 1549 — periodo da chegada
dos primeiros missionarios — até 1599, ano da publicacao do Ratio Studiorum. O
segundo periodo compreende de 1599 até 1759, quando os jesuitas sdo expulsos
do reino portugués pelo Marqués de Pombal. O ultimo periodo inicia-se com as
reformas pombalinas e termina em 1808, com a vinda da familia real para o
Brasil, podendo estender-se até¢ 1822, com a independéncia.

O papel da educacdo no Brasil colonial estava muito além da simples arte
de educar — era tarefa muito mais politica, pois a constituicdo de mentalidades
asseguraria a formacdo de fi¢is suditos de sua majestade, rei de Portugal, e de
Deus, representado pelo Papa. Assim, a Cia. de Jesus obteve praticamente o
monopolio da educacdo no Brasil, até sua expulsao. Para tanto, a coroa ofereceu-
lhe todos os beneficios, a ponto desta instituicdo tornar-se a mais poderosa, em
termos econOmico, a se estabelecer no Brasil. Além da isencao de varios
impostos, a Coroa cedeu a Cia. a chamada “redizima”, ou seja, um tributo sobre a
décima parte dos impostos cobrados pelo Estado. Diante deste quadro,

observamos que a Cia. de Jesus ocupava a posicdo mais privilegiada entre todas



as instituigdes coloniais. Em contrapartida, os jesuitas asseguraram a plena
autoridade de Portugal em seus dominios.

Os jesuitas, desde que chegaram, iniciaram um verdadeiro “projeto
civilizatorio”, por meio do qual procuraram, nas missdes € nos colégios, forjar
uma civiliza¢do cristd, com seu sistema de valores, padroes morais e culturais
proprios. Para tamanha empreitada, a Cia. de Jesus elaborou um método
pedagogico altamente eficaz a ser implantado em todos os colégios da ordem
espalhados pelo mundo. Este método, que foi publicado em 1599, ficou conhecido
como Ratio Studiorum. Seus principios eram simples e eficientes, ndo se perdiam
em elucubragdes, mas forneciam diretrizes objetivas a serem seguidas por meio de
um rigido sistema hierarquico, encabecado pelo Provincial da Ordem, o Prefeito
de Estudos, e os professores, escolhidos mediante sua capacidade intelectual e
piedade, como indica o pardgrafo 5 das Regras do Provincial prescritas no Ratio
Studiorum'*:

Seleg¢do dos Professores. — Com grande antecedéncia proveja
os professores de cada faculdade, observando-os eu em cada
disciplina parecem mais competentes, os mais eruditos,
aplicados e assiduos, os mais zelosos pelo progresso dos

alunos ndo s6 nas aulas sendo também nos outros exercicios
literarios.

Desta forma, assegurava-se a uniformidade e a conservagao da ortodoxia na
formacdo do pensamento. Nao obstante o fato destes religiosos pregarem a

importancia da difusdo cultural, devemos entender que nunca tencionaram

difundir abertamente qualquer outro pensamento que nao fosse destinado a

2 A obra Ratio Studiorum foi publicada no Brasil em uma tnica edigio em 1952, sob o titulo “O método
pedagdgico dos jesuitas” de autoria do Padre Leonel Franca, pela editora Agir. A referéncia que se faz neste trabalho
¢ do documento eletronico elaborado e transcrito por HISTEDBR - Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia,
Sociedade e Educagdo no Brasil", disponivel no site:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/1_Jesuitico/ratio%20studiorum.htm>.



manutencao dos valores catolicos, como se afirma no paragrafo 33 das mesmas

regras:

Proibicdo de livros inconvenientes. - Tome todo o cuidado, e considere
este ponto como da maior importancia, que de modo algum se sirvam os
nossos, nas aulas, de livros de poetas ou outros, que possam ser prejudi-
ciais a honestidade e aos bons costumes, enquanto nao forem
expurgados dos fatos e palavras inconvenientes; e se de todo ndo
puderem ser expurgados, como Teréncio, ¢ preferivel que ndo se leiam
para que a natureza do conteudo ndo ofenda a pureza da alma.

No item “Regra comum para todos os professores de Escolas Superiores”,
pardgrafo seis, a determinacgdo restritiva do conhecimento a ser transmitido nas

aulas é ainda reafirmada:

6. Evite-se a novidade de opinides. Ainda em assuntos que nao
apresentem perigo algum para a fé e a piedade, ninguém introduza
questdes novas em matéria de certa importancia, nem opinides nao
abonadas por nenhum autor idoéneo, sem consultar os superiores; nem
ensine cousa alguma contra os principios fundamentais dos doutores € o
sentir comum das escolas. Sigam todos de preferéncia os mestres
aprovados e as doutrinas que, pela experiéncia dos anos, sdo mais
adotadas nas escolas catolicas.

Este plano de estudos, como foi chamado, era revolucionario para sua
época, no sentido de sistematizar os estudos e na competente tarefa de ndo apenas
direcionar o conhecimento, mas de desenvolver um sistema cognitivo responsavel
pela elaboragdo de pensamentos dentro da escala de valores pré-determinados. Em
outras palavras, a eficdcia devastadora deste método estava em sua capacidade de
fazer com que os estudantes, mesmo avessos ao ideario catolico, edificassem em
suas mentes uma estrutura jesuitica de pensamento. Pode-se observar isso nos
sistemas filosoficos elaborados por filésofos que vieram de escolas da Cia., tais
como Descartes, Voltaire, Rousseau e tantos outros, os quais, mesmo
apresentando-se como livres pensadores, ainda raciocinavam sob um saber

compartimentado e reconheciam a limitagdo do intelecto humano diante do



divino. O préprio filésofo Reneé Descartes, apesar de ser considerado o pensador
da modernidade por inserir a divida metddica nos questionamentos filosoficos,
elabora um método de investigacdo que, embora tenha sido fundamental para o
desenvolvimento do pensamento moderno, carregava inegaveis influéncias do
Ratio Studiorum, no sentido de compartimentar o conhecimento e, com isso,
comprometer uma visdo do todo. O método cartesiano foi sem duivida a mola
mestra do desenvolvimento do cientificismo que se disseminou no mundo
ocidental; assim, percebe-se que o proprio avango cientifico e filosofico da
modernidade ¢ tributdrio do sistema jesuitico e afeta, por sua vez, todos os
campos de conhecimento até os dias de hoje.

Os centros de formagao jesuiticos, no sentido de preservarem o monopolio
do conhecimento, prescreviam as reservas, € até mesmo subterfugios, quanto ao
estudo de autores contrarios a ortodoxia, como prevé a Regra para os Professores

de Filosofia nos artigos 2, 3 e 4 do Ratio:

2. Como seguir Aristoteles. - Em questao de alguma importancia nao se
afaste de Aristoteles, a menos que se trate de doutrina oposta a
unanimemente recebida pelas escolas, ou, mais ainda, em contradi¢cdo
com a verdadeira fé. Semelhantes argumentos de Aristételes ou de outro
filosofo, contra a fé, procure, de acordo com as prescri¢des do Concilio
de Latrdo, refutar com todo vigor.

3. Autores infensos ao Cristianismo. -Sem muito critério nao leia nem
cite na aula os intérpretes de Aristoteles infensos ao Cristianismo; e
procure que os alunos nao lhes cobrem afeicao.

4. Averrois. - Por essa mesma razdo ndo reina em tratado separado as
digressdoes de Averrois (¢ o mesmo se diga de outros autores
semelhantes) e, se alguma cousa boa dele houver de citar, cite-a sem
encdmios, quando possivel, mostre que hauriu em outra fonte.

A Cia. de Jesus compreendeu perfeitamente o tempo em que vivia: o
predominio inquestiondvel da igreja da Idade Média j& ndo mais existia; assim, a
criacdo de uma verdadeira maquina de instrugdo seria o caminho mais viavel para
atingir coragdes e mentes dos homens da modernidade. E notério o fato da igreja
deter o quase exclusivo monopdlio das letras durante a Idade Média; poderiamos

dizer que este dominio inicia-se apos o fechamento da Academia Platonica, em



529, pelo Imperador cristdo Justiniano. O dominio das letras e, portanto, da
cultura letrada, segundo Paiva (2004), propicia a sobrevivéncia do pensamento
que, do contrario, cairia no esquecimento, ou na natural aculturacdo temporal.
Contudo, o pensamento cristdo ¢ dogmatico, doutrinario € ndo admite mudancas
nem digressdes; necessita-se, portanto, da cultura escrita para permanecer vivo e
inalterado. Por outro lado, a cultura dgrafa ¢ exaurivel e volatil e, no contexto em
questao, podemos afirmar que seria desejavel que continuasse desta forma.

Os jesuitas permaneceram no Brasil por duzentos e dez anos, fundaram
dezenas de colégios, semindrios e escolas; no entanto, se avaliarmos os resultados
do ponto de vista educacional, perceberemos um coeficiente pifio, tal como refere

Silva:

Gabriel Soares de Souza'’, em sua diatribe contra os jesuitas, apontou a
ineficiéncia de seus colégios e seu nimero excessivo, dado que até entdo
s6 tinham concluido o curso das Artes uns seis ou sete jovens, a maior
parte deles destinados ao ingresso na Companhia, e em Teologia s6 um
havia terminado os estudos e se tinha tornado bom pregador. A esta
critica responderam os padres que a intencao do rei ao apoiar a criagao
de colégios dos jesuitas no Brasil ndo fora abrir estudos para os filhos
dos colonos, mas sim preparar ministros para conversao dos indigenas.
Deixando a polémica de lado, as informacdes fornecidas pelo Padre José
de Anchieta em 1585 revelam serem as escolas de ler e escrever aquelas
que maior niumero de filhos de colonos recebiam: 70 na Bahia, 40 em
Pernambuco, 30 no Rio de Janeiro. Menos frequentadas eram as classes
de gramatica: 12 alunos externos em Pernambuco e entre 10 ¢ 12 no Rio
de Janeiro. As aulas de Humanidades na Bahia contavam entre 15 e 30
estudantes. Ja as licdes de Casos de Consciéncia poucos leigos atraiam:
entre um e trés em qualquer dos colégios jesuiticos. Resumindo sua
informacao, Anchieta comentava que os estudantes, além de serem
poucos, também sabiam pouco. (SILVA, 2004, p. 131)

Cabe refletir se em algum momento a Cia. de Jesus realmente tencionou
desenvolver a Educacdo ou se, desde que aqui se estabeleceram, a catequese foi

sua unica finalidade. O arduo trabalho dos missiondrios adquiriu as capacidades

' Gabriel Soares de Sousa (1540 — 1591) foi um senhor de engenho e explorador portugués que se fixou no Brasil no
século XVI. Escreveu um longo memorial descritivo da colonia em 1587 que mais tarde foi publicado com o titulo:
“Tratado descritivo do Brasil de 1587”.



de formar opinides e de construir uma mentalidade crista; o sermao do pregador
suplantava as ordens régias ¢ o discurso filos6fico e supria a ansia de reflexao que
¢ natural em todo ser humano; os termos pecado, mistério e salva¢do respondiam
a quase todos os anseios intelectuais e existenciais dos homens da época. O
proprio método de estudos da Cia.,, na “Regra para os alunos externos”,
paragrafos dez a quinze, deixa claro o se que espera de seus alunos externos, ou

seja, que todos hajam como se fossem praticamente clérigos:

10. Trangiiilidade e siléncio. - Nas aulas ndo vao de um para outro lado;
mas fique cada um no seu lugar, modesto ¢ silencioso, atento a si e aos
seus trabalhos. Sem licenga do Professor ndo saiam da aula. Nao
estraguem nem manchem os bancos, a catedra, as cadeiras, as paredes,
portas e janelas ou outros lugares, com desenhos, ou escrituras, com
canivete ou de outra maneira.

11. Fugir das mds companhias. - Fujam das companhias mas ou
simplesmente suspeitas; tratem somente com aqueles cujo convivio e
exemplo possam aproveitar no estudo e na virtude.

12. Livros de que se devem abster. - Abstenham-se completamente da
leitura de livros perniciosos e inuteis.

13.  Proibidos espetaculos e teatros. - Nao vao a espetaculos publicos,
comédias, nem a execucdo de condenados; ¢ sem licenca dos
Professores e do Prefeito de estudos, ndo representem nenhum papel em
teatros de fora.

14. Piedade. - Esforcem-se por conservar a sinceridade e pureza da
alma e obedecer com toda a fidelidade a lei divina. Recomendem-se
com freqii€ncia e com fervor a Deus (ao Sagrado Coragdo de Jesus), a
Santissima Virgem e aos demais santos. Implorem muitas vezes a ajuda
dos Santos Anjos, especialmente do Anjo da Guarda. Observem a
modéstia sempre e em toda a parte, mas principalmente na igreja e na
aula.

15. Exemplo da vida. - Finalmente em todas as suas agdes comportem-se
de tal modo que cada um veja logo que se aplicam eles ndo menos a
pratica da virtude ¢ a inteireza da vida do que as letras e a ciéncia.

E esta a idéia de escola que nos foi transmitida e que permaneceu mesmo
apods a expulsao dos jesuitas do Brasil, em 1759. Nos compéndios de “Historia da
Educacao” editados no pais e profusamente utilizados em escolas de formagao de
professores, o trabalho destes religiosos sempre foi louvado como relevancia
fundamental para a difusdo da cultura, da ciéncia e das letras, como afirma

Peeters:



O 6dio de Pombal consegui destruir tudo. Em 1759, os jesuitas foram
expulsos e brutalmente conduzidos a Portugal, onde lhes pagaram com
horrendas prisdes os beneficios derramados sobre a colonia. Desde
entdo, deu-se a derrocada da instru¢do o Brasil. (PEETERS, 1952, p.
142)

Este fato fez com que se cultivasse o mito da tradi¢cdo educacional jesuitica

e reafirmasse suas idéias pedagogicas praticamente até o século XX.

2.2 O Brasil mal educado

Apos a expulsdo dos jesuitas do reino portugués, em 1759, fato este
ocasionado pelas tensdes acumuladas entre a ordem e o poder régio ha décadas, o
governo de Portugal, na figura do Marqués de Pombal, instituiu o alvara de 28 de
junho de 1759, no qual determinava as novas diretrizes da Educagdao no Brasil.
Podemos afirmar ser esta a primeira medida de politica publica no pais. O
documento trazia instrugdes minuciosas ¢ detalhadas de implementacao do ensino
publico patrocinado pelo Estado em todo reino portugués.

A idéia vinha ao encontro das aspiracoes iluministas de Pombal e, ao
mesmo tempo, contemplava a perspectiva de um estado forte e controlador, capaz
de educar seus suditos dentro de suas prerrogativas. Alids, esta iniciativa de
assumir a Educacgdo ¢, inclusive, um empreendimento pioneiro de Portugal. No
entanto, malgrado a intengdo — inovadora para a época — de o Estado assumir
interinamente a Educacao, parece agora claro que as préoprias autoridades régias
desconheciam a dimensdo total da realidade: apds duzentos e dez anos de
permanéncia e militancia dos jesuitas no campo da Educacdo, no Brasil, a
populagdo alfabetizada na colonia e no restante do Reino como um todo era

insignificante. Outro problema enfrentado foi o fato que, apds a saida destes



religiosos, ndo existia efetivamente uma possibilidade de se formar um “corpo
docente”, visto que nao havia, com rarissimas exceg¢des, a profissao de professor,
pois esta funcao era secularmente exercida por padres.

Os colégios jesuiticos dedicavam-se basicamente a dar formagdo a seus
novigos e preparar jovens para frequentarem a Universidade de Coimbra nos
cursos de Filosofia, Teologia, Direito e, em menor propor¢do, Medicina, tal como
se via na Idade Média. No caso do Brasil, estes estudantes, na sua maioria
absoluta bacharéis, quando retornavam, ingressavam imediatamente no servigo
publico, como magistrados ou funcionarios de alto escaldao. Uma pequena parte da
populagdo — ocupando praticamente um “limbo” social — que frequentara durante
algum tempo os colégios, mas ndo dispunha de recursos para completar os estudos
na Universidade em Portugal, compunha a camada alfabetizada e com alguma
cultura livresca. A estes individuos, patrocinados pelo Estado, coube a tarefa de
educar a populagdo. A reforma Pombalina no campo educacional determinou que
na colonia seriam ministrados os “Estudos Menores”, que eram aulas de ler,
escrever e contar, as “primeiras letras”, e também as aulas de “Humanidades”, nas
quais se estudavam grego, latim e fundamentos de retérica e filosofia. Para tanto,
o governo decidiu abrir concursos publicos para a contratacdo de professores,

conforme afirma Cardoso:

O primeiro concurso para professores publicos realizado no Brasil foi
em Recife, a 20 de mar¢co de 1760. No mesmo ano, em 7 de maio,
realizaram-se 0s primeiros exames para os professores régios de
gramatica latina no Rio de Janeiro. Entretanto, em 1765 ndo havia ainda
sido nomeado nenhum professor publico no Brasil, embora os concursos
Jj& houvessem sido realizados. No Rio de Janeiro, o inicio oficial das
Aulas Régias ocorreu em 28 de junho de 1774, com a Aula de Filosofia
Racional e Moral, ministrada pelo professor régio Francisco Xavier
Prates, presbitero secular, a qual compareceram vdarias autoridades.
Havia se passado exatamente quinze anos, desde o alvara de 28 de junho
de 1759, quando fora implantado o novo sistema publico de ensino, no
Reino portugués. (CARDOSO, 2004, p. 183)



Nao obstante a morosidade da aplicagdo das leis na coldnia, assim como
também em todo o reino, as autoridades depararam-se com outro grande problema
estrutural: a vastidao do territorio brasileiro ¢ a completa falta de infra-estrutura
governamental, dado o fato que este espago ja estava sendo preenchido pelos
jesuitas e o governo até entdo ndo tinha tido a preocupagdo de ocupa-lo. As
proprias autoridades portuguesas da época reconhecem a impossibilidade de
estabelecer uma rede educacional tdo grande. O responsavel pela tarefa de
implantacao de uma rede publica de ensino foi o conego Don Tomas de Almeida,
nomeado como diretor-geral de estudos do Reino e Ultramar, que logo percebeu a
impossibilidade da tarefa ser realizada a curto prazo, e ainda acrescida dos
empecilhos de ordem estrutural como a prépria inoperancia do sistema:

Em seus relatorios o diretor geral, Don Tomés de Almeida, arrola os
principais motivos do fracasso da reforma dos estudos menores: a
insuficiéncia de professores régios, a falta de aulas de retorica, a falta de
livros didaticos, a escassez de verbas para aplicar a reforma, os baixos
salarios dos professores, o atraso dos pagamentos. Assim 0 entusiasmo
inicial de Don Toma4s foi arrefecendo-se até se transformar em desanimo
e impoténcia no final de seu mandato, encerrado em 4 de junho de 1771,
quando foi extinta a Diretoria-Geral dos Estudos. Com ela encerrava-se

a primeira fase das reformas pombalinas da instrugao publica em
Portugal e todos os seus dominios. (SAVIANI, 2007, p. 89)

A primeira fase de implantacio da Educagdo publica encerra-se sem ter
dado nenhum resultado — aliés, esta foi a primeira vez, mas nao a ultima, que este
fato ocorre quando se aborda a questdo da implantagdo de publicas. A partir de
1772, a implantagdao das Aulas Régias deu-se efetivamente com o estabelecimento
de classes nas principais cidades no Brasil. Cardoso (2004, p. 185) nos informa
que as autoridades régias calcularam que para todo reino portugués seriam
necessarios 837 professores, sendo que para o Brasil seriam destinados quarenta e

trés, distribuidos da seguinte forma:

Tabela 1: Distribui¢do de professores para as Aulas Régias no Brasil.

Ler, escrever, | Latim | Grego | Retorica | Filosofia
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Segundo estes dados, podemos observar que o nimero de classes, além de
ser absolutamente insuficiente, era também mal distribuido e pedagogicamente
inoperante, pois nao havia qualquer planejamento escolar e as aulas eram
fragmentadas e sem nenhuma conexdo com as reais necessidades da época: a
quem interessavam as aulas de Latim, Grego e Retdrica no contexto colonial?

Apesar das mudancgas, o problema educacional permanece o mesmo: nos
tempos da educagdo jesuitica esta se dirigia a uma pequena parte da elite leiga,
contudo nao podemos afirmar que a situagao tenha mudado com a escola publica
do século XVIII e das primeiras décadas do século XIX. Agrega-se a estes
problemas o fato que a maquina burocratica colonial dificultava sobremaneira o
funcionamento do sistema: os professores régios contratados levavam anos para
serem nomeados oficialmente, e até entdo eram proibidos de exercer formalmente
sua ocupacao.

A situacdo ndo melhorou apds a independéncia do Brasil. Apesar das
modifica¢des propostas pela assembléia nacional constituinte de 1823, a situagao
permaneceu praticamente a mesma. Em 1827 oficializou-se a “Lei das escolas de
primeiras letras”, segundo a qual seriam ministradas aulas de ler e escrever,
fundamentos de gramadtica e aritmética e principios de moral cristd e doutrina

catolica.



Nota-se que, apesar da aparente desvinculagdo da escola com a igreja, ainda
ha uma marcante presenca da educacdo religiosa; a este fato acrescenta-se o
grande niimero de clérigos como professores, devido a dificuldade de se encontrar
leigos minimamente habilitados a ministrarem aulas. Este sistema perdurou no
Brasil até o Ato Adicional de 1834, quando estipulou-se maior autonomia as
provincias e assim o sistema de ensino passou para sua competéncia. Isto, de certa
forma, tornou o processo de implantagdao do aparelho escolar mais dindmico, pois
caberia aos governos locais providenciar suas escolas de acordo com as
necessidades, sem ter que esperar as morosas decisdes do poder central que, no
entanto, ficou ainda responsavel pelo “ensino superior”. Por outro lado, a politica
de descentralizagdo também revelou sua faceta perversa: as provincias mais
pobres ficaram completamente sem recursos para investir na Educacdo; sem o
apoio financeiro do Estado as escolas isoladas ndo tiveram como se manter, €, em
alguns casos, sequer foram montadas.

Outro fator relevante foi o inicio da vinculacdo da questdo politica com a
educacdo: os presidentes das provincias tornaram-se os grandes responsaveis pelo
funcionamento do sistema escolar e assim os planos educacionais foram
vitimizados pela descontinuidade administrativa; muitas medidas sancionadas por
um governante eram ignoradas por outro e assim sucessivamente. ApOs esta
medida foram criados nos grandes centros os primeiros colégios leigos no Brasil:
o Atheneu Riograndense, em Natal, e o Colégio Pedro II (antigo seminario Sdo
Joaquim), no Rio de Janeiro, foram os pioneiros. O fato de se criar uma
instituicdo de ensino formal, com um curriculo préprio e com a mentalidade
profissional foi de importincia fundamental para a trajetoria da Educag¢do no
Brasil, tanto que este estabelecimento de ensino ¢ prestigiado até os dias de hoje.
O curriculo do Colégio Pedro II foi, inclusive, referéncia para os programas de
ensino de outras escolas ¢ também serviu de referencial para a produgdo de

materiais didaticos até o advento da Escola Nova. O curriculo basico do Colégio



foi estabelecido no artigo 3°., de acordo com o decreto de fundagdo da escola, em

de 02 de dezembro de 1837

Art. 3°. Neste collégio serdo ensinadas as linguas latina, grega franceza
e ingleza, rethorica eos principios elementares de geographia, histoéria,
philosophia, zoologia, meneralogia, botanica, chimica, physica,
arithmetica, algebra, geometria e astronomia. [...] no numero de
professores serd compreendido o de religido que sera o capelldo do
Collegio.

Sob este aspecto ¢ inegavel que a qualidade da educacdo tendia a melhorar,
contudo o acesso dos alunos a escola ainda encontrava-se bastante restrito, pois a

educacdo era publica, mas ndo gratuita, conforme o documento:

Art. 7°. Serdao admitidos alumnos internos e externos.

Art. 8°. Os alumnos internos pagardo a quantia que for annualmente
fixada, para as despezas sO proprias dos que morarem no Collégio.

Art. 9°. Sera pago pelos alumnos, tanto internos como externos, o
honorario que a titulo de ensino, for fixado pelo Governo.

Art. 10°. Este honorério terd a applicagdo marcada nos estatutos.

Art. 11°. O Governo poderd admitir gratuitamente até onze alumnos
internos e dezoito externos.

Pode-se dizer que a Educag¢do no Brasil, naquele momento, deu um salto
qualitativo, mas ndo quantitativo: a grande maioria da populacdo ainda
permanecia sem qualquer meio de acesso a Educacao formal. No intuito de talvez
assegurar uma maior qualidade ou controle na educagdo superior, o governo
estabeleceu a obrigatoriedade de exames adicionais de acesso a faculdade a todos
os alunos nao egressos do Colégio Pedro II, criando, desta forma, uma espécie de
“vestibular”. Tal medida chancela a desqualificacdo das outras escolas e torna o

ensino ainda mais elitizado. Peres nos apresenta os seguintes dados:

Num significativo contraste revelado pelas estatisticas, naquele ano
(1864), havia 8600 alunos matriculados em aulas e estabelecimentos de
instrucdo secundaria, pretendendo acesso as escolas superiores, €, por
conseguinte, as profissoes liberais. Essa clientela procedia do patriciado

" Documento eletrdnico disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/Internet/InfDoc/conteudo/colecoes/Legislacao/Legimp-23/Legimp-23. 19.pdf>.



rural e da pequena burguesia que pretendia ascender as camadas
superiores. O ideal aristocratico de educacdo, sendo o titulo do doutor
um critério decisivo de classificacdo social, respondia pelas matriculas
nos cursos superiores. [...] Em 1864, a matricula no ensino superior era
esta: nas Faculdades de Direito, 826 alunos; nas de Medicina, 294; na
Escola Central, 154; e na Escola Militar e de Aplicagdo, 109. [...] De
uma outra perspectiva, as estatisticas referentes a instrugdo primaria
evidenciavam a distancia que diferenciava a elite do povo, os poucos
letrados e eruditos e o enorme contingente de analfabetos. Em 1867,
segundo os céalculos de Liberato Barroso, cerca de 107.500 era o total
de matricula geral nas escolas primarias em todas as provincias, para
uma populagdo livre de 8.830.000. Aproximadamente, dos 1.200.000
individuos em idade escolar, apenas 120 mil recebiam instrugdo
primaria, ou seja a décima parte da populagdo, ou ainda um individuo
pos 80 habitantes. (PERES, 2005, p. 39-40)

Se cruzarmos estes dados, temos a real perspectiva de que o ensino era
proposital e oficialmente elitizado. Algumas reformas educacionais no sentido de
“democratizar” o ensino foram feitas como, por exemplo, a Reforma Couto Ferraz
de 1854, contudo o quadro permaneceu praticamente inalterado. Paralelamente
foresceram os estabelecimentos de ensino particulares, levando a Educacdo aos
centros mais afastados; as casas de ensino religiosas também faziam parte do
processo. Os jesuitas retornaram ao Brasil em 1842 e também fundaram colégios,
juntamente com outros religiosos de outras congregacdes. E interessante observar
neste momento que a “sorte” da Educacao brasileira fora langada: existia a escola
primaria, que permanecia ainda pouco estruturada, onde se ensinavam rudimentos
de leitura, escrita e matematica; a escola secundaria, muitissimo mais
especializada, contando com disciplinas como retorica, grego e filosofia —
segundo o curriculo do colégio Pedro II, que funcionava como o bastido da
cultura no pais — e seu carater era basicamente preparatdrio para a admissao ao
ensino superior; e as faculdades, que se destinavam a uma infima parcela da
populagdo, cujos saberes € comprometimento estavam completamente alheios a
realidade do restante do pais. Existiam também as escolas Normais, que se
dedicavam a formacgao de professores e funcionavam desde a primeira metade do

século XIX, sendo que a primeira foi a Escola Normal de Niter6i de 1835. Estas



escolas tinham um carater profissionalizante e na maioria das vezes funcionavam
de maneira precéria, com recursos privados.

Esta visdo hierarquizada do conhecimento, associando-o a questao de status
social, permeia a mentalidade brasileira até os dias atuais e representa o principal
entrave para as mudangas estruturais.

A situacdo, com o advento da republica, ndao se diferenciou
significativamente. Varias reformas foram sugeridas até a década de 30, algumas
utopicas e inaplicdveis, outras contrastantes com os interesses politicos e
econdmicos; contudo, vale a pena destacar a Iniciativa de Caetano de Campos, em
1890, de criar as chamadas “Escolas Modelo”, que viriam a se tornar os “Grupos
Escolares”. Este modelo de escola veio resolver varios problemas estruturais que
enfrentavam as escolas até entdo. O Grupo Escolar ndo traz uma idéia pedagogica
inovadora, mas resolveu o problema da fragmentagdo das classes avulsas,
problema este que ja existia desde a época pombalina. A idéia era bem simples:
bastava-se reunir as “escolas” isoladas sob um mesmo teto; isto possibilitava um
melhor controle e padronizacao do sistema pedagogico, como afirma Marcilio:

A reunido de “escolas” em um sé edificio, com os alunos distribuidos
em classes, cada classe sob a regéncia de um professor ¢ tendo um
diretor, trouxe consigo todos os principios fundamentais que
propiciariam as mudancas no ensino primario: a racionalizacdo, a
padronizagdo do ensino, a divisdo do trabalho docente, a classifica¢do
dos alunos em séries, o estabelecimento dos exames, a necessidade de
prédios proprios, o estabelecimento de programas amplos, a
profissionalizagdo do magistério, novos métodos de ensino, uma nova

cultura qscolar, sem falar num inicio de burocratizacao administrativa.
(MARCILIO, 2006, p. 166)

Apos a criacao do primeiro Grupo Escolar em 1893 na cidade de Sao Paulo,
outros tantos foram sendo criados por todo pais. Todas estas medidas foram
bastante oportunas e até mesmo revoluciondrias para a ¢época, contudo,
resolveram os problemas administrativos, mas ndo os de ordem social e
pedagogica: a educacdo continuava elitizada e o método de ensino, embora mais

sistematizado, continuava seguindo uma pedagogia absolutamente tradicional.



Saviani enumera os principios basicos das diretrizes educacionais dos Grupos

Escolares:

a) Simplicidade, andlise e progressividade — O ensino deve comecgar
pelos elementos mais simples. O esfor¢o pedagdgico exige a andlise da
matéria ensinada, de modo a decompd-la num certo numero de
elementos que serdo individualmente faceis de assimilar. [...]

b) Formalismo - O ensino chega ao encadeamento de aspectos
rigorosamente 16gicos. O ensino esforca-se por ser dedutivo.

c) Memorizagdo — A decomposicdo do conteido do ensino em
elementos facilita a memorizacao. A medida do conhecimento do aluno
¢ dada pela sua capacidade de repetir o que foi ensinado pelo professor.
d) Autoridade — A escola elabora um sistema de prémios e castigos, de
sansOes apropriadas visando a garantir que a organizagao pedagogica se
funda sempre na autoridade do professor.

e) Emulacdo — A idéia do dever, a necessidade de aprovacdo e o
sentimento do mérito sdao desenvolvidos para manter a atividade
escolar, e completam, deste modo, o principio da autoridade.

f) Intuicdo — O ensino deve partir de uma percepcao sensivel. O
principio da intuicdo exige o oferecimento de dados a observagdo e a
percepg¢ao do aluno. [...] (SAVIANI, 2227, p. 172)

Estas prerrogativas estabeleceram as bases fundamentais para a educagdo
basica no Brasil até os dias de hoje. Os Grupos Escolares existiram até o inicio da
década de 70 do século XX, depois foram renomeados como Escolas Estaduais de

Primeiro Grau, porém o sistema pedagdgico pouco mudou.

2.3 A “Educacao Moderna” e o fracasso escolar

O Estado passa a assumir interina e oportunamente a questao da educagao a
partir de 1930, quando se inicia a “era Vargas”. O entdo presidente Getulio
Vargas, percebendo a importincia “estratégica” dos setores Saude e Educacao,
criou um ministério exclusivo para atender estas duas esferas, no intuito evidente
de lhes impor um controle mais rigido e eficaz. Uma das primeiras mudangas
getulistas no campo da Educagdo foi fazer uma reforma no Ensino Secundario e

Superior em 1931. O Secundario, na verdade, sofreu pequenas modificagdes, no



intuito de se tornar mais eficaz ainda para o acesso ao Ensino Superior, alinhando-
se definitivamente, do ponto de vista pedagdgico, aos conteudos do Colégio Pedro
II. As propostas eram claras; o objetivo era simplesmente deixar os alunos aptos
mais aptos ainda: a elite que frequentava os colégios de “primeiro escaldo” teria
pleno ingresso a universidade, o que confirmava a vocacdo do Secundario como
um curso preparatorio.

O Estado passa a assumir interina e oportunamente a questao da educagdo a
partir de 1930, quando se inicia a “era Vargas”. O entdo presidente Getulio
Vargas, percebendo a importancia “estratégica” dos setores Satide e Educacao,
criou um ministério exclusivo para atender estas duas esferas, no intuito evidente
de lhes impor um controle mais rigido e eficaz. Uma das primeiras mudangas
getulistas no campo da Educagdo foi fazer uma reforma no Ensino Secundério e
Superior em 1931. O Secundério, na verdade, sofreu pequenas modificacdes, no
intuito de se tornar mais eficaz ainda para o acesso ao Ensino Superior, alinhando-
se definitivamente, do ponto de vista pedagdgico, aos conteudos do Colégio Pedro
II. As propostas eram claras; o objetivo era simplesmente deixar os alunos aptos
mais aptos ainda: a elite que frequentava os colégios de “primeiro escaldo” teria
pleno ingresso a universidade, o que confirmava a vocacdo do Secundario como
um curso preparatorio. Por outro lado, o Ensino Primario, o qual se destinava a
maioria do contingente escolar, ndo sofreu nenhuma modificagdo significativa,
exceto pela instituicdo do exame de admissdo ao Secundario, operado pela Lei
Organica namero 4.024 de 1942", que regulamentava o Ensino Ginasial. Com
1sso, reduziu-se dramaticamente o acesso da grande maioria da populacdo a
patamares mais elevados da escolaridade.

No momento politico “revolucionario” pelo qual passava o pais isto
representava um paradoxo: o presidente — codinominado “o pai dos pobres” — que

instalou as mudancas mais profundas, até entdo, no campo politico, fizera

150 exame de admissio s6 foi extinto com a LDB 5.692, de 1971.



descaradamente o “jogo das elites”, afastando qualquer sonho das camadas
populares atingirem o ensino superior e, qui¢a, ainda completarem o Ensino
Primario.

A politica de Vargas rompe com as elites de cafeicultores para dar incentivo
a incipiente, mas vigorosa fase de industrializacdo no Brasil. Este momento
econdmico demandava, portanto, varias modificagdes estruturais. A que mais
interessa ser comentada no momento ¢ a questdo da Educagdo. Neste campo
surgiram novas demandas e estas foram prontamente percebidas e realizadas na
reforma educacional de Francisco Campos, o entdo ministro responsavel por este
setor. Contudo, ao contrario do que se podia esperar, do ponto de vista
educacional, as reformas ndo atenderam quem mais precisava delas — ou seja, a
classe operaria em formagdo —, mas continuaram a servico da nova classe

dominante: a emergente burguesia industrial. Romanelli explica este momento:

[...] a expansdo capitalista trouxe também a luta de classes. A expansdo
escolar, que se verificou a contar de entdo, foi afetada por esta luta
porque oscilou entre necessidades sociais decorrentes do
desenvolvimento das relagdes capitalistas e temores vinculados a luta de
classes que se aprofundou na mesma época em ligagdo dialética com o
referido desenvolvimento. Essa luta assumiu no terreno educacional
caracteristicas assaz contraditdrias, uma vez que o sistema social de
educacado, cada vez mais crescente e cada vez mais exigente, em matéria
de democratizagao de ensino, ¢, de outro lado, o controle das elites
mantidas no poder, que buscavam, por todos os meios disponiveis,
conter a pressao popular, pela distribuicdo limitada de escolas, e, através
da legislagdo do ensino, manter o seu carater elitizante. [...] O tipo de
escola que passou a expandir-se foi 0 mesmo que até entdo educara as
elites e essa expansdo, obedecendo, como ja se disse, as pressdes da
demanda e controlada pelas elites, jamais ocorreu de forma que tornasse
universal e gratuita a escola elementar e adequado e suficiente o ensino
médio superior. Assumindo a forma de luta de classes, a expansao da
educacao no Brasil, mormente a contar de 1930, obedeceu as normas da
instabilidade propria de uma sociedade heterogénea profundamente
marcada por uma heranca cultural academicista e aristocratica.
(ROMANELLI, 2003, p. 60)

Podemos notar neste periodo, todavia, um movimento de reacdo contraria

por parte de intelectuais e educadores, que foi o “Manifesto dos pioneiros da



Educacdao Nova”, encabecado por Fernando Azevedo, que propunha uma escola
laica, gratuita e obrigatoria. Tal movimento sofreu oposicdo das faccdes
dominantes, mormente da igreja catolica, que ainda tinha pretensdes de opinar em
questoes de formacdo tanto moral quanto intelectual. O momento era, contudo,
conturbado do ponto de vista politico; em 1934 Getulio Vargas executa novo
golpe, o que inibe definitivamente qualquer pretensa tendéncia democratica. Nos
proprios estados sao nomeados interventores sem qualquer compromisso com a
realidade local; assim, as reformas de Francisco Campos permaneceram de pé,
mas capengas até as novas reformulagdes de Capanema, quando se comeca a
pensar em principios de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Apesar da estruturagdo de forma mais eficaz do sistema educacional, pelo
menos do ponto de vista administrativo, estas reformas tiveram sem davida um
carater muito mais pratico do aspecto técnico e formal que socio-educaciona € o
alvo das reformas continuou sendo o ensino secundario: criou-se o ensino
ginasial, com quatro anos de duracdo, e o colégio, com duracao de trés anos,
podendo ser dividido em Classico, Cientifico e Técnico. Contudo, o ensino
primario ainda continuava desorganizado ¢ o Exame de Admissdo apresentava-se
como uma barreira praticamente intransponivel de acesso nivel ao secundario, que
se apresentava legalmente como ensino universal, laico e gratuito oferecido pelo
Estado. Nao se pode deixar de notar que de forma irénica o Estado cumpre seu
papel: existem escolas e estas sdo gratuitas, cabe ao aluno ter condigdes e
capacidade para frequenta-las. A 16gica perversa do sistema contava com o fato
de que a grande maioria dos estudantes seria retida pelos exames de admissao;
assim, o nimero de escolas secundarias, bem como o nimero de vagas na
universidade, eram oficialmente considerados suficientes e atendiam a demanda.
Apesar do sistema educacional possuir uma logica excludente e elitista,
ainda assim se revelava inoperante. Palma (2005, p. 87) nos apresenta os

seguintes dados: no periodo de 1964/68 o numero de vestibulandos cresceu 120%,



contra uma oferta de 56% de aumento do numero de vagas nas universidades; a
quantidade de candidatos excedentes no ensino superior superava, no mesmo
periodo, em 212% o numero de vagas oferecidas. Em 1968, 125 mil estudantes
foram aprovados nos vestibulares, mas ndo conseguiram se matricular por falta de
vagas. Estas cifras mostram claramente que todo sistema funcionava tendo por
principio que a trajetéria educacional seria intrinsecamente excludente, nela os
estudantes deveriam, ao longo do caminho, abandonar a escola, conforme suas
necessidades ou mesmo sua historia de vida. A solucdo encontrada foi, no
entanto, bastante simples: o vestibular nas universidades publicas passou a ser
classificatorio e proliferou a quantidade de estabelecimentos privados oferecendo
cursos superiores.

Por outro lado, a partir da segunda metade do século XX, a vida cultural,
pelo menos da elite, no Brasil, d4 um verdadeiro salto: a intelectualidade,
composta praticamente por bacharéis do curso de Direito, cede espaco para
representantes de areas mais diversificadas de conhecimento.

A Universidade de Sdo Paulo abre novas faculdades e outros campi no
interior; sao criadas a Unicamp (1966) e a Unesp (1976) e muitas outras
universidades federais em outros estados, o que de certa forma alarga as
possibilidades de expansdo do conhecimento, focado, até entdo, unicamente nos
grandes centros. Paralelamente, outros movimentos culturais também florescem: o
Cinema Novo, a Bossa Nova, tendéncias inovadoras no campo do teatro e da arte,
assim como representacdes de associagdes estudantis, sociais e até mesmo
religiosas, como as Comunidades Eclesiais de Base etc. Estes movimentos, no
entanto, partiam de camadas da populacdo que ja estavam inseridas em um
sistema cultural e educacional proprio das elites.

O momento foi oportuno para a disseminac¢do da rede escolar privada,
visando atender a parcela significativa da populagdo representada pela florescente

burguesia urbana e industrial. A reagdo dos educadores e intelectuais preocupados



com a situagdo educacional do pais, e, quem sabe, visualizando um breve,
inevitavel e gigantesco fracasso no sistema, foi pensar na estruturagdo de um
conjunto de normas pedagdgicas para direcionar a Educacdo Nacional. As idéias
que viriam a gestar a primeira Lei de Diretrizes e Bases remontam ao “manifesto
dos Pioneiros™, no inicio dos anos trinta, mas as medidas legais, como sempre,
esbarram em morosas decisdes burocraticas, que ndo cabem serem discutidas
aqui, além do fato de serem combatidas pelos setores mais conservadores da

sociedade, encabec¢ados pela igreja catolica, como ilustra Palma:

[...] o embate se estabelece entre os que querem impedir o crescimento
do ensino publico e aqueles que defendem sua expansao, alegando que a
mesma fere o principio da liberdade de ensino. A frente desses encontra
a Igreja Catdlica, na voz de alguns ilustres representantes. O alvo
principal ¢ o educador Anisio Teixeira. Para D. Vicente Scherer, prelado
de Porto Alegre, esse era um seguidor das idéias de John Dewey “e,
portanto, de uma ideologia inspirada no socialismo que coloca a
comunidade no centro da vida e de uma teoria que nega a existéncia de
verdades fixas e imutdveis e considera a religido um fendmeno
passageiro, dependendo das condi¢des econdmicas e culturais que vive
o homem”. Outros nomes ilustres do Clero Catoélico ou da
intelectualidade catodlica lideraram o combate a expansdo do ensino
publico, com destaque, entre outros, para os padres Evaristo Arns, e
Fonseca da Silva e os intelectuais Gustavo Corg¢ao ¢ Tristao de Ataide.
(PALMA, 2005, p. 85)

Contudo, a primeira LDB vem a tona, com décadas de atraso, em 1961.
Estes anos de defasagem foram “‘caros”: a lei ja chegou velha e, de certa forma,
ultrapassada para as reais condigdes em que deveria se impor, ainda mais que
apos trés anos, em 1964, o novo governo lhe aplica sansdes, tornando a malfadada
lei 4024/61 uma “colcha de retalhos”. O sistema educacional previsto pela lei
estava defasado e completamente incapaz de atender a demanda que os novos
tempos exigiam: o aumento repentino e exagerado da populacdo urbana, a
crescente necessidade de mao-de-obra qualificada, o surgimento de novas

profissoes para atender a sociedade urbano-industrial etc.



Os governos militares tentaram resolver, a seu modo, o problema
educacional, criando programas como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao,
o MOBRAL e acordos internacionais como o MEC/USAID — enfim, medidas
paliativas que estavam longe de se aproximar da realidade. Em 1971, ¢
promulgada outra LDB, a 5692/71 que, a seu modo, estava mais proxima da atual
conjuntura. Esta nova lei estabelece a divisao do ensino em primeiro grau, relativo
as séries de primeira a oitava, ¢ segundo grau, que compreende mais trés anos de
ensino com finalidade profissionalizante. O exame de admissdo foi extinto e pela
primeira vez na histéria a escola publica teve um aumento significativo de alunos,
aumento este que estava muito acima de sua capacidade fisica e técnica. A
explosdo demografica urbana dos anos sessenta refletiu nas escolas na proxima
década: a rede publica ndo estava ou nunca esteve preparada para possibilitar
efetivamente um ensino de qualidade para todos. O que aconteceu, na pratica, foi
uma corrida desatinada para a construcdo de escolas e a contratacdo de
professores para atender a demanda. O resultado ndo poderia ter sido diferente: a
falta de infra-estrutura das escolas e achatamento salarial dos profissionais da
educacao.

Do ponto de vista pedagdgico, a estrutura curricular também sofreu
modificacoes: foram inseridas disciplinas de cunho moral e patridtico na grade
das escolas e mesmo das universidades, tais como Educacdo Moral e Civica,
Estudos de Problemas Brasileiros, Organizacdao Social e Politica Brasileira e
também substituiram-se as disciplinas Geografia e Histoéria por Estudos Sociais. O
ensino de segundo grau tornou-se compulsoriamente profissionalizante, com o
intuito de preparar os jovens para o mercado de trabalho. A rede escolar tornou-se
ainda mais burocratica, com a monitoracao das escolas pelas Secretarias Estaduais
de Educacao.

Os resultados ndo demoraram a ser notados. Ja na década de oitenta, o

ensino de segundo grau mostrava sinais evidentes de fracasso: as escolas ndo



possuiam infra-estrutura para ministrar educagao profissionalizante, nem existiam
professores aptos para tal tarefa.

Quanto ao ensino de primeiro grau, a situagdo ndo estava diferente.
Segundo o senso de 1980, cerca de um ter¢o da populacdo em idade escolar nao
frequentava a escola e a taxa de analfabetismo chegava aos alarmantes 25,5%. Os
proprios militares na época reconheceram o malogro do sistema educacional, o
ensino profissionalizante ndo obteve €xito em preparar os alunos para o mercado
de trabalho, nem para prepard-los para os exames vestibulares. Os grandes
beneficiarios foram os cursos privados preparatorios, os “cursinhos”, criados para
reparar falhas inerentes ao proprio sistema escolar da época — alias, esta pratica
persiste até os tempos atuais.

Para os jovens das camadas populares, a freqiiéncia as escolas de segundo
grau, fora o aspecto de convivéncia social, ndo oferecia nenhum atrativo; estes
tinham consciéncia que a Universidade representava um sonho impossivel: jamais
conseguiriam entrar nas publicas, assim como ndo conseguiriam pagar as
particulares.

Nos anos oitenta, o ensino privado dd um grande salto quantitativo: sdo
montadas escolas particulares para todos os publicos, diferengando-se
basicamente quanto ao valor de suas mensalidades. No final dos anos oitenta, com
a redemocratizacdo do pais ¢ a nova constituicdo (1988), os direitos civis
voltaram a vigorar e a questdo da cidadania tornou-se um dos principais pontos a
serem debatidos. Foram realizadas algumas reformas emergenciais na educacao e
iniciou-se a discussao sobre uma nova LDB.

E importante refletir, neste momento, que, enquanto intelectuais,
educadores ¢ politicos discutiam sobre as possiveis reformulagdes no campo da
educacdo, a grande massa de jovens em idade escolar ja estava completamente
desmotivada e desacreditando completamente em um sistema da ensino, que nao

tinha sido foi feito para ela, e ao qual fora langada. Os proprios alunos sabiam que



o aparelho educacional ndo funcionava. A nova LDB mais uma vez demorou
demais para ser promulgada, as discussdes passaram por infinitos tramites no
congresso € novamente a questao politica aparece de forma mais significativa que
a questdo educacional.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — 9394/96 —
apresenta propostas bastante coerentes e mais proximas a realidade. Em 2001
estabeleceu-se um Plano Nacional de Educacdo com validade de dez anos, com o
intuito reavaliar a questdo educacional no Brasil, tornando-a mais proxima da
realidade. Para tanto instituiram-se avaliagdes quadrienais, e deu-se maior
autonomia aos estados e municipios para organizarem conforme suas
conveniéncias seus sistemas de ensino. Com a finalidade de se estipular uma
plataforma de direcionamentos pedagdgicos, o MEC e a Secretaria de Educacao
Fundamental elaboraram os Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, ¢ os
Referenciais Curriculares Nacionais, em 2004. Estas diretrizes nao visavam
“engessar” os planos pedagogicos, mas, pelo contrario, estabeleciam um
“curriculo minimo”, a partir do qual as escolas poderiam livremente escolher os
caminhos mais convenientes a serem seguidos.

O grande problema com que a educacdo brasileira se depara ¢ que apos
mais de quatro séculos de ensino elitizado e distante da realidade da maioria da
populagdo, nem os proprios educadores nem os estudantes acreditam na
possibilidade de mudancas; neste contexto, o fracasso escolar ¢ encarado como
“uma perda aceitavel”.

A questdo do fracasso escolar no Brasil ¢ tema polémico e, por mais
debatido que tenha sido, apresenta-se como um problema recorrente, que nado
obstante estudos, reformas e projetos, ainda se faz presente de maneira bastante
incisiva ¢ comprometedora no cenario da Educacdo Brasileira. As propostas
governamentais, no sentido de sistematizar o ensino, desde as reformas de Couto

Ferraz até a Gltima LDB (9.394/96), estabeleceram diretrizes, normas e decretos



de forma vertical, isto ¢, especialistas em Educagdo, mais ou menos
comprometidos com questdes pedagdgicas mais profundas, tragaram metas a
serem cumpridas. Notamos que ao longo da histéria da Educagdo brasileira estas
metas surtiram poucos efeitos praticos no que tange a contribuicao efetiva para a
melhoria da difusdo do saber no pais. Assim sendo, ndo seria exagero afirmar,
mesmo com algumas ressalvas, que a Histéria da Educagdo no Brasil reflete a
propria histéria do fracasso escolar. Historicamente falando, sabemos que a
Educacdo destinada as camadas mais baixas da populacao nunca foi prioridade.
Nao obstante o fato das diretrizes educacionais afirmarem que todos t€ém o
direito de ir a escola, as condicdes sociais dizem o contrario. E exatamente neste
sistema contraditorio que devem ser exploradas as brechas por onde as raizes do
fracasso se expandem. No documento referente a Reforma educacional de Couto
Ferraz, de 1854'®, afirma-se, no capitulo III, artigo 51, o seguinte: “Em cada
parochia havera pelo menos huma escola de primeiro grao para cada um dos
sexos.” Isto pode dar a idéia de que a educacdo no Brasil no século XIX estava

assegurada a todos. No artigo 60 este intento ¢ confirmado:

Todo expediente dentro da escola sera custeado por cofres publicos.
Correrdo também por conta dos cofres publicos as despezas do
fornecimento de livros e de outros objectos necessarios ao ensino. Aos
meninos indigentes se fornecera igualmente vestuario simples e decente,
quando seus paes, tutores, curadores ou protectores ndo o puderem
ministrar justificando previamente sua indigéncia perante o Inspector
Geral, por intermédio dos Delegados dos respectivos districtos.

Lendo-se este documento do século XIX, assim como a ultima LDB
(9494/96), pode-se acreditar que todas as mazelas da Educacgdo ja tenham sido
remediadas. Contudo, sabe-se que os problemas estdo longe de ser sanados. O
quadro real que se mostra ¢ de uma Educagdo elitizada, em que as criangas
oriundas das classes mais abastadas possuem uma educagao de qualidade que, por

for¢a da lei, deveria se estender a todos, nas palavras de Anisio Teixeira: “Uma



Educacgao para nossos filhos e uma Educacdo para os filhos dos outros”. Assim, o
sistema educacional brasileiro assegura a manutencdo do status quo das camadas
sociais dominantes ha séculos.

Nao cabe neste momento discutir por que as diretrizes ndo foram aplicadas
de fato, mas sim o impacto que ¢ sentido nos dias atuais. Sabe-se que o antigo
sistema de repeténcia era o grande vildo da evasdo escolar; este problema, porém,
foi aparentemente sanado com a Progressio Continuada'’, a partir da LDB
9394/96. Contudo o que aconteceu, na verdade, foi a elaboracdo de um grotesco
sistema de “maquiagem”, escondendo-se a verdadeira causa do fracasso da escola.

A repeténcia espelha de forma reveladora e contundente a falha do sistema
escolar ¢ ndo do aluno propriamente dito; assim, discute-se incansavel e
inutilmente a conservacdo ou nao da Progressio Continuada como meio de
assegurar uma melhor qualidade de ensino. Nesta discussao, Patto (2008) lembra
oportunamente que em todos os planos e estudos a respeito do campo educacional
o discurso dos alunos ¢ praticamente inexistente. Notamos, desta forma, um
paradoxo: o ator principal € colocado em segundo plano no roteiro da peca. Nao
caberia indagar os proprios estudantes sobre o que gostariam de aprender? E, mais
ainda, como gostariam de aprender ou at€ mesmo por que ndo aprendem?

Ja se sabe, contudo que alguns processos foram propositalmente
esquecidos, ou, pior ainda, deixados de lado no atual sistema educacional: os
programas de ensino, ndo obstante o fato da LDB pressupor as diversidades,
homogeneizam a figura do aluno tal qual um dado estatistico, e, assim, os
conteudos disciplinares sdo lancados sem que se avalie seu real nivel de
desenvolvimento cognitivo. Deste modo, a zona de desenvolvimento proximal dos
educandos ¢ “atropelada” por uma gama de informagdes que deixam de ser

processadas, e isto, por sua vez, gera um vacuo onde novos conhecimentos nao

'® Documento eletronico, disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3 Imperio/artigo 004.html>.

' Deliberagdo do Conselho Estadual e Educagio n.o 09/97, disponivel em documento eletrénico em:
<http://www.ceesp.sp.gov.br/Deliberacoes/de 09 97.htm>.



encontram como se acomodar. Isto pode explicar o fato do conhecimento chegar
até o aluno e este ndo absorvé-lo, ou, pior ainda, sequer percebé-lo; desta forma, o
chamado “desinteresse” do aluno ¢ muitas vezes devido ao fato deste ndo ter a
capacidade de conectar as informagdes porque esta fase do processo ja foi deixada
para tras e assim se faz sucessivamente, até deparar-se escandalosamente com
alunos nos anos finais do Ensino Fundamental ainda ndo alfabetizados'®.

Comumente, nestes casos, observamos um jogo ostensivo de culpas entre a
familia, a escola e o Estado: cada qual exime-se de responsabilidades além de sua
esfera, e, no limiar de cada dominio, a crianca permanece desamparada e sem voz.
Neste momento, sua expressdo pode aflorar sob a forma de indisciplina,
desrespeito, depredagdes, desinteresse ou mesmo passividade. Com freqiiéncia
atribuia-se a familia os encargos de uma formacdo “propedéutica” para as
criangas antes de atingirem a idade escolar, mas nos dias atuais as criancas, desde
tenra idade, frequentam creches e escolas de Educacdo Infantil. Assim sendo,
pode-se considerar que ¢ mesmo na escola que as criangas recebem praticamente
toda sua educacdo formal. Neste contexto, concluimos que quanto mais
necessitadas as criangas, maior a importancia formadora da escola, pois estas nao
possuem qualquer outro recurso de acesso a bens de cultura que nao a escola de
seu bairro.

Deste modo, esta escola torna-se praticamente o unico veio de ligacao entre
o aluno e o mundo a seu redor. Analisado desta forma, o problema se torna ainda
maior: a nao adaptacao do estudante a escola significa a ndo adaptacao do jovem a
sociedade. Em outras palavras: o fracasso na escola refletira o fracasso na vida. E
necessario que se compreenda que a questao do fracasso escolar ndo ¢ tao simples
a ponto de se modificar uma grade curricular para resolvé-lo, mas isto esta
profundamente arraigado a um complexo processo psicossocial, no qual devemos

levar em conta o envolvimento do entorno na formac¢ao social do aluno. Cada

' No Anexo I podemos observar redagdes feitas por alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, em que estes
ainda apresentam caracteristicas do periodo pré-silabico, ndo obstante o fato de ser deles exigida a escrita alfabética.



escola possui uma identidade idiossincratica, em que o entorno deveria batizar os
conteudos pedagodgicos e ndo o contrario. O resultado ¢ uma politica excludente
da Educacao Publica, isso se entendermos que inclusdo ndo € apenas dar um teto
ao aluno, mas acolhé-lo, fazendo com que este se sinta como parte do todo. O
grande problema estd justamente no fato de a mentalidade legalista adotada por
orgdos competentes e responsaveis pelas politicas educacionais tratarem as
escolas e alunos como itens estatisticos. O que se sabe dos alunos da escola?
Quem sao estes alunos? O que esperam da escola ou da vida? O que querem
aprender? O que a escola lhes ensina faz algum sentido?

Muitas vezes seria mais util e aproveitavel se a escola lhes ensinasse nao sé
a receber conhecimentos aparentemente sem significados, mas a reconstruir suas
vidas. O fracasso escolar espelha para os alunos uma trajetoria de vida; para os
professores e funcionarios uma carreira profissional, pontilhada por frustracoes e,
finalmente, um historico de acertos e erros dos Planos de Educacao.

Sabe-se que as mazelas do setor educacional se perdem por intrincados
meandros, a ponto de tornar sua visualizacdo complexa e por vezes tendenciosa.
Talvez a questao seja discutir o proprio conceito de fracasso escolar, visto que
esse problema, recorrente ha geragdes, nao foi ainda resolvido. O conceito de
fracasso escolar esta claro para todos? Est4 claro para os 0rgdos governamentais
competentes? Hoje criticamos a forma excludente e elitista da Educacao Jesuitica
dos tempos coloniais, mas € preciso pensar que ela estava, em seu tempo,
plenamente consciente de seu papel e o cumpria exemplarmente. O grande
problema ¢ que a educacao leiga desenvolvida pelas politicas piblicas no Brasil
apregoa algo que ndo cumpre: uma educacao de qualidade para todos. Observa-se
novamente outro problema metodologico: quem sao estes “todos”? Quem sdo os
alunos da escola publica? Sao necessariamente os mais carentes? O fracasso
escolar atinge a todos eles? Comumente associa-se a questdo da falta de

aprendizado a fatores relativos ao meio em que as criangas vivem, as condig¢des



familiares, ao status socio econdmico etc. E certo que estes aspectos sdo
importantes, contudo, ndo podemos toma-los como determinantes ou imutaveis,
pois isso seria aceitar a completa faléncia do sistema publico de educagdo, além
de concordar com idéias preconceituosas do ponto de vista do “Darwinismo”
social. Patto chama a atencdo sobre o problema de estabelecer uma ligacdo

indissoluvel entre o aspecto educacional e o social:

Quando se propdem a explicar o sucesso escolar e profissional desigual
entre os integrantes das classes sociais, estas teorias ambientalistas
fundamentam-se em preconceitos e esteredtipos que, com uma nova
fachada cientifica, passam a educar a politica educacional. Nao ¢ dificil
localizar passagens, nos milhares textos que as integram, nas quais os
adultos das classes subalternas sdo considerados mais agressivos,
relapsos, desinteressados pelos filhos, inconstantes, viciados e imorais
do os das classes dominantes, a partir de interpretagdes visivelmente
tendenciosas de situagdes ou comportamentos que estariam a exigir
outras leituras, ndo fosse a forte e tradicional tendéncia social, da qual
muitos pesquisadores participam, de fazer do pobre — visto como o elo
de ligacdo entre o selvagem e o civilizado — o depositario de todos os
defeitos. (PATTO, 2008, p. 74)

A série de problemas com os quais os professores se deparam, tais como
falta de interesse, de conhecimento, agressividade, baixa auto-estima dos alunos,
e, fundamentalmente, a descrenga no préprio sistema educacional, faz com que se
estabeleca o conceito simplista de “culpa”, em que as responsabilidades sdo
transferidas mutuamente entre a escola e a familia — entre pais, professores e
dirigentes de ensino. Nao obstante o fato de todos os “elos” da cadeia serem
responsaveis ¢ competentes — os alunos querem aprender, os professores estdo
bem preparados, os dirigentes sdo competentes, o contetido € satisfatorio e a
legislagdo ¢ flexivel —, ainda assim o aparelho educacional ndo funciona. E 6bvio
que o sistema em algum ponto ¢ falho e isto compromete toda a estrutura, de
forma ciclica.

Neste contexto, se analisarmos o sistema privado de educagdo, podemos
observar uma sensivel diferenca: os problemas sao minimizados por uma espécie

de “pacto social”, no qual alunos, familia e escola se conectam em nome de uma



formacgao educacional compativel com seu status quo. Em ultima instancia,
podemos dizer que a escola privada possui uma “identidade” definida, que € o que
falta na escola publica. Esta identidade esclarece perfeitamente qual o plano
pedagdgico da escola, a quem e a que se destina, o perfil dos alunos e professores
e o que todos esperam efetivamente da direcdo. Tracadas estas diretrizes a escola
caminha, mais ou menos, a contento.

Na rede publica isto ¢ muitissimo mais complexo: ndo se tem um perfil
claro dos alunos, nem de suas familias e muito menos do que estes esperam da
escola; os professores, por sua vez, sentem-se desmotivados por varios fatores,
que inclusive valem a pena ser investigados para ndo chegarmos a conclusdes do
senso comum. Mas, afinal, qual ¢ a identidade da Escola Publica? Esta possui
necessariamente uma ou varias? Um dos grandes problemas ¢ a desconexdo de
objetivos e interesses entre a escola e seus alunos. Que todos querem aprender ¢
um fato, a questdo ¢ o que os alunos querem aprender, muitas vezes os planos
pedagogicos e os conteudos curriculares ndo fazem o menor sentido para os
educandos; neste aspecto, problemas como indisciplina e desinteresse sao
sintomaticos. E um grande engano acreditar que todos enxergam a educagdo da
mesma forma: o conteido pedagdgico que € conveniente para uma camada da
populagdo ndo ¢ para a outra e vice-versa. A Educacdo deveria necessariamente
abrir possibilidades e nao o contrario; a escola, como afirma Patto (2008), deveria

irradiar a cultura e nao uniformiza-la:

A crenca no poder da escola foi fortemente abalada na Primeira Guerra
Mundial. O século XX tem inicio desmentindo a idéia de que a escola
obrigatoria e gratuita viera transformar a humanidade, para redimi-la da
ignorancia e da opressdo. A posse do alfabeto, da constituicdo e da
imprensa, da ciéncia e da moralidade nao havia livrado os homens da
tirania, da desigualdade social e da exploragdo. Este conflito mundial
desferiu um duro golpe nos liberais que acreditavam nos superpoderes
da escola e os levou a investirem contra a pedagogia tradicional, na
elaboracdo de uma pedagogia que promovesse espiritualmente o ser
humano. (PATTO, 2008, p. 49)



O problema central estd na idéia da escola como difusora de valores
culturais, psicoldgicos, existenciais e religiosos da sociedade dominante. No
alvorecer do século XXI ainda deparamos com uma escola emoldurada em
valores de homem branco, catdlico e burgués e, com tudo isso, acompanhada de
um rango civilizatorio dos tempos coloniais. A escola se tornou publica, mas nao
gratuita; sempre se cobrou das camadas menos privilegiadas da populagdo a
obediéncia, a tolerdncia e a passividade; os que ndo aceitassem estas imposi¢oes
dispunham de um Unico caminho: a evasdo. As criancas € jovens que nao viam
sentido na escola simplesmente a abandonavam para se tornarem mao-de-obra
desqualificada e barata, e assim retroalimentavam o sistema. A estrutura escolar
deveria funcionar como um meio integrador de saberes e conhecimentos, os
alunos deveriam reconhecer seus valores e crencgas na escola; contudo, esta tenta
desacreditar a cultura tradicional e impor valores ditos cientificos que ndo fazem
nenhum sentido para o aluno, nem cabem em seu cotidiano. O educador espanhol
César Coll nos fala da importancia da aprendizagem significativa, pois a partir do
momento que o aluno reconhece algo familiar, isto gera uma seguranca
psicologica para que o mesmo busque a ampliacdo das fronteiras do
conhecimento. Este processo, como nos diz Salvador (1999), ¢ natural e faz parte

de todo principio social:

[...] a interagdo do ser humano com o meio em que se desenvolve esta
mediada pela cultura desde 0 momento do seu nascimento; e os pais, 0s
educadores, os adultos e, em geral, as pessoas que envolvem a crianga
intervém, desde o comeco, como agentes dessa mediacdo. A partir das
numerosas oportunidades que lhe s3o oferecidas para estabelecer
relagdes interpessoais com estes agentes mediadores, o ser humano pode
chegar a desenvolver os processos psicolégicos superiores. Se estamos
de acordo neste ponto com as teses de Vygotsky, os processos
comentados surgiram, em primeiro lugar, na vida das pessoas, no ambito
interpessoal ou intermental, que receberd as conseqiiéncias da mediagao
cultural. O crescimento pessoal é, pois, o processo mediante o qual as
pessoas se apropriam da cultura do grupo social ao qual pertencem.
(SALVADOR, 1999, p. 111)



Seguindo este raciocinio, a escola deveria partir dos saberes ja consolidados
pelos alunos para, em seguida, inserir paulatinamente novos conhecimentos
condizentes com sua realidade. Contudo, a Educacao da era do liberalismo
engendra o mito da homogeneidade propiciada pela escola, no qual se prega a
falsa idéia da igualdade de oportunidades, de aprendizado e de competéncias.
Assim a escola, sob o manto da democracia igualitaria, impde um curriculo
generalista que funciona como uma fabrica de alunos pré-moldados para atender

as exigéncias do sistema que faz parte. Sacristan afirma que:

O professorado ¢ uma figura resultante da acumulacdo de quatro
processos historicos: em primeiro lugar, como suplente que ira
assumindo o papel dos pais no cuidado, guia e educacdo dos menores
pertencentes a burguesia, ¢ mais tarde as classes altas; em segundo
lugar, como substituto encarregado de cuidar, vigiar e moralizar os
filhos das familias que ndo podem ou ndo querem desempenhar esta
fungdo; em terceiro lugar, como “especialista” que assume o quase
monopolio da difusdo de alguns saberes que foram sendo impostos
como mais uteis, prestigiosos ¢ legitimos (fundamentalmente os que tém
como chave de acesso a leitura e a escrita), em detrimento de outros, ¢
finalmente, como figura leiga que assume em nome da sociedade,
representada pelo estado, a missdo de educar e difundir um determinado
projeto cultural a servigo dos interesses gerais daquela. (SACRISTAN,
2005, p. 128)

A constitui¢do do espago escolar no Brasil seguiu a tendéncia da propria
constituicdo e consolidacdo da sociedade brasileira: at¢ a primeira metade do
século XX a maioria da populacdo concentrava-se nas areas rurais e estava,
portanto, longe do saber escolar, enquanto a populacdo urbana dividia-se entre a
classe operdria que tinha acesso aos primeiros anos da escola primdria e uma
classe dominante com direito a plena vida escolar, que se estendia a Universidade.

Contudo, a partir da década de 60, com o advento do boom da
industrializacdo, a malha escolar se expande de uma forma até entdo nunca vista

e, conseqlientemente, aumenta-se progressivamente o nimero de anos que os



alunos permaneciam na escola'’. O resultado foi muito diferente do esperado: ao
invés de se propiciar uma educacdo de qualidade para uma nova categoria de
alunos, o que ocorreu foi uma ndo adaptacdo destes alunos ao método ja
consolidado e o resultado foi um retumbante fracasso escolar, nunca visto
anteriormente. A reprovagdo € a evasao passaram a fazer parte do cotidiano
escolar e a partir dai indiciou-se um questionamento por parte dos Orgaos
governamentais e dos intelectuais da area de ensino a respeito da eficacia dos
métodos de ensino empregados. Nao obstante os estudos realizados e os
resultados obtidos por parte dos académicos e intelectuais das areas de Educacao
desde o inicio dos anos 80, a realidade permanece quase a mesma, € quigd com
tendéncias a piorar.

Notamos, neste contexto, um descompasso entre a teoria e pratica da
academia, as politicas publicas e o sistema escolar em si. E 6bvio que toda esta
estrutura pauta-se na perspectiva do sucesso da Educacdo; o que ocorre, no
entanto, ¢ que ndo se pergunta ao aluno como ele se vé inserido nesta conjuntura.
Sob este ponto de vista, Weil (1996) nos fala do fendmeno do desenraizamento,
que ocorre quando o homem deixa seu meio para se inserir forgadamente em
outro. A cultura escolar, ndo obstante seus pressupostos legais que visam
contemplar as diversidades, privilegia a tradi¢ao do “bom aluno”, e isto significa,
em Uultima instdncia, que os educandos devem adaptar-se as regras da escola,

estudar e obedecer, como ja anunciava o Ratio Studiorum ha séculos atras.

1 . . . . e~ ..
? No intuito de assegurar um sistema educacional coerente com as novas condigdes sociais 0 governo estabeleceu
em 20/12 de 1961 a Lei de Diretrizes e Bases no. 4024 que em seus principios basicos previam:

TITULO 1T
Art. 2° A educacao ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Art. 3° O direito a educacdo ¢ assegurado:

I - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os
graus, na forma de lei em vigor;

II - pela obriga¢do do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais
membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educag@o, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo
que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.



No alvorecer do século XXI, a questdo educacional exibe um grotesco
paradoxo: enquanto o mundo globalizado e neoliberal urge mudancas rapidas e
adaptagdes versateis, o sistema escolar ainda insiste no modelo de Educacdo
bancaria e unilateral. E preciso entender que até mesmo o perfil social, econdmico
e cultural dos professores mudou nas ultimas décadas; assim ndo temos nem os
mesmos alunos, nem os mesmos professores, e, no entanto, o sistema continua o

mesmo. Perrenoud afirma:

A escola e os professores ndo formam apenas espiritos, mas identidades,
ligadas a origens, culturas, crencas e valores coletivos. Uma certa
racionaliza¢do do mundo, nos anos 1960-70, levou a crer que a escola se
restringiria a instruir, deixando a educacdo as familias e a outras
instancias. A escalada da violéncia urbana, a dissolu¢cdo do vinculo
social, a proliferacdo dos chamados conflitos limitados entre nagdes ou
dos conflitos étnicos revelaram a fragilidade das democracias, os
excessos do individualismo, a falta de solidariedade entre os
continentes. Aqueles que ndo aceitam essa situacdo do planeta incitam a
escola e os professores a afirmarem abertamente uma adesdo a um
projeto de sociedade e a valores sdlidos, a serem os fiadores de uma
sociedade igualitdria e democratica a altura do século XXI.
(PERRENOUD, 2005, p. 135)

Sob este ponto de vista, podemos avaliar que grande parte dos alunos e
professores estd sendo conduzida pela forca de inércia de um sistema alquebrado.
O aluno da Escola Publica, proveniente das camadas populares, ndo consegue se
ver como parte do processo cultural — assim, todo contetido pedagdgico que lhe ¢
aplicado torna-se inoécuo por falta de sentido; ndo seria ousadia dizer ainda que o
mesmo pode ser aplicado aos educadores.

Com a proliferagio de cursos e faculdades particulares de qualidade
duvidosa a partir das décadas de 80 e 90, a condicao dos professores ingressantes
que chegam as redes publica ou privada ¢ também bastante comprometedora,
visto que ndo se pode esquecer que estes novos professores foram alunos desta
mesma rede em um passado recente. Com efeito, o ciclo de investigacao

preliminar do “fracasso escolar” parece ter chegado a seu fim: tanto alunos quanto



educadores sdo vitimas do mesmo principio — a propria estrutura de formacao de

professores alimenta o sistema. Perrenoud nos chama a atenc¢do sobre este dilema:

Nao ¢ possivel formar professores sem fazer escolhas ideoldgicas.
Conforme o modelo de sociedade e de ser humano que defendemos, ndo
atribuiremos as mesmas finalidades a escola e, portanto ndo definiremos
da mesma maneira o papel dos professores. (...) O pensamento ¢ as
idéias podem atravessar fronteiras, mas os brasileiros ¢ que definirdo as
finalidades da escola no Brasil e, conseqiientemente, formardo seus
professores. A questdo ¢ saber se o fardo de forma democratica ou se a
educagdo continuard sendo, como na maioria dos paises, um instrumento
de reproducdo das desigualdades e de sujei¢do das massas ao
pensamento dominante. (PERRENOUD, 2002, p. 12-13)

Neste contexto, a implantacao das politicas publicas, por sua vez ,também
sofre os efeitos de um sistema que possui um vicio “congénito” de travamento: as
promessas politicas eleitoreiras, o rango de um sistema feito para nao funcionar e
um funcionalismo publico apatico que aborta idéias inovadoras antes mesmo que

estas se efetivem. Patto expde a seguinte questdo:

Qual tem sido o principal movel das politicas de ensino publico
fundamental? Muitos anos de contato com documentos e equipes de
secretarias municipais ¢ estaduais de educacdo por todo o pais
permitem-me esbogar a cena mais freqiiente nessas instituigdes: mesmo
quando as mudancas anunciadas se pautam formalmente em inten¢des
louvaveis, interesses particularistas revelam-se muito mais decisivos. A
rivalidade politico partidaria, o carreirismo politico e profissional, o
desejo de poder e de dinheiro de grupos técnico-administrativos mal
formados muitas vezes resultam na geracao burocrdtica de projetos
cujos objetivos de fundo podem ser inconfessaveis. Encerradas nos
limites estreitos de gestdes efémeras, as acdes desses grupos nao raro
assumem a forma de planejamento e implantacdo rapidos de mudancgas
que ndo s6 imprimam a marca dos que estdo no poder e apaguem as
marcas deixadas pela gestdo anterior, mas também aumentar, se
necessario a qualquer prego, estatisticas positivas que serdo usadas em
debates eleitorais. (PATTO, 2005p. 60)

Um plano educacional pode levar anos para se efetivar, corrigir os erros e
reimplantar-se melhor adaptado a sua realidade e, assim, atender os alunos e
professores de forma efetiva. No entanto, o que se observa ¢ que a preocupagao

com o problema educacional muitas vazes ndo passa de uma demonstragao de



dados estatisticos de final de mandato para politicos que visam a reeleicdo. Ao
longo da trajetéria da educacdo no Brasil podemos citar inimeros exemplos
destas politicas pedagogicas tecnicistas que desprezam o principal item que
compoe a escola: o ser humano.

Neste aspecto, a educagdo ‘“tecnicista” cumpre seu papel ao inibir
propositalmente os germes da ‘“emancipacdo” e da ‘“autonomia” que estdo
presentes na educagdo democratica, como prevéem Adorno (2000) e Freire
(1998). Assim, a questdo do fracasso, discutida em forum politico, atribui a
“culpa” ao aluno e, consequentemente, a seu “meio”, sua falta de capital cultural,
sua desestrutura familiar e finalmente a sua “burrice congénita”. Winnicott (1975,
p. 188) argumenta sobre este tema da seguinte forma: “[...] a perfeicdo € propria
das maquinas, e as imperfei¢des, caracteristicas da adaptagdo humana a
necessidade, constituem qualidade essencial do meio ambiente que facilita™. Isto ¢
bastante conveniente, pois o Brasil advém de uma tradicao historica excludente no
que se refere a questao educacional: desde os tempos coloniais a educagdo formal
era vetada a negros, indios, mesticos e pobres. Alias, esta ndo ¢ apenas
caracteristica de um colonialismo arcaico: em pleno periodo republicano, em
1931, foi criado o Comité Central de Eugenismo, presidido por Belisario Penna,
que foi, inclusive, Ministro da Educa¢ao no Governo de Gettlio Vargas.

Desta forma, ¢ facil culpar os alunos e suas familias pelo fracasso escolar.
Alids, esta tese pode ser corroborada pelos dados estatisticos, fundamentados em
uma ideologia eugenista persistente, que comprovam o fracasso dos alunos
pobres, negros ¢ moradores da periferia das cidades. Se “emaranhada” neste
contexto, a Psicologia da Educagdo pode correr o risco de caminhar na
“contramao”, pois pode ser vista como um “instrumento reparador” dos “desvios
de conduta”. Muitas vezes os professores encaminham para os psicologos criangas
com problemas que facilmente poderiam ter sido resolvidos na propria sala de

aula. Patto critica estes procedimentos da seguinte forma:



O perfil psicolégico dos examinados ¢ feito a partir de categorias
dicotdbmicas — maduro-imaturo, apto-inapto, produtivo-improdutivo,
superior-inferior, adaptado-desadaptado, civilizado-primitivo, normal-
anormal —, com tendéncia inequivoca para o polo negativo. Ser normal ¢é
ser maduro, apto, produtivo, superior, adaptado, civilizado, sem que os
psicologos se perguntem pelos significados atribuidos a esses termos ou
tenham ciéncia de que essa concepcao de normalidade estd calgada em

valores necessarios a manuten¢do das sociedades industriais capitalistas.
(PATTO, 2005, p. 124)

Nao pretendemos tragar neste espago a mesma trajetoria de Gramsci (2006),
no intuito de discutir a formagao de intelectuais a partir da classe operaria, mas

suscitar questionamentos a fim de gerar reflexdes sobre este velho problema.



3. EDUCACAO DEMOCRATICA

3.1 E possivel ser livre e educado?

As conjecturas ¢ reflexdes elaboradas até o momento permitem
estabelecer questionamentos a respeito de novas visdes sobre o tema Educagao,
no sentido de pensar possiveis alternativas, proposi¢des e, quicd, solucdes
pedagogicas no campo do ensino e da aprendizagem escolar. Partindo do
pressuposto de que a trajetoria educacional até o presente tem demonstrado um
distanciamento significativo do intuito basico concebido ainda na Antiguidade,
conclui-se que ¢ preciso repensar todo o sistema escolar vigente. O que se nota ao
observar a questdo educacional com acuidade ¢ um quadro de descaso e uma
preocupacdo centrada quase exclusivamente na questdo burocratica e
administrativa, em detrimento da verdadeira missdo da escola, que € ensinar.

Sabe-se que nao existe apenas uma maneira correta de se conceber a
Educac¢do, mas multiplas formas com que o processo de ensino e aprendizagem
pode se desenvolver, de acordo com as necessidades, interesses e conveniéncias
dos alunos e ndo unicamente das estruturas formais e burocraticas com que a
Escola se “enroscou” ao longo do tempo. Assim sendo, a tematica da Educagdo

Democratica apresenta-se como uma op¢ao viavel, pratica e apta a ser inserida no



contexto educacional do presente. Desde o inicio destas indagagdes, tem-se em
mente que as Escolas Democraticas nao sao apenas um sonho de “Romdnticos

. 20
Conspiradores”

, mas uma realidade que se pauta cada vez mais concreta na
atual conjuntura educacional. A fim de estabelecer alguns contornos tedricos e
mesmo historicos, considerou-se como marco inicial da Educacdao Democratica,
estruturada no formato de estabelecimento de ensino, a Escola Summerhill,
fundada em 1921, na Inglaterra, pelo educador Alexander S. Neill. Seguindo este

marco € na sequéncia serdao analisadas as Escolas Democraticas que funcionam

em outros paises e sdo consideradas referéncias mundiais, como a Sudbury Valley
School, que funciona nos Estados Unidos desde 1968 e se estende também por
outros paises, ¢ a Escola da Ponte, fundada em 1976, considerada desde entdo
uma referéncia respeitavel quando se trata de Educag¢ao e Democracia. No Brasil,
tem-se o exemplo da Escola Lumiar, da Escola “Teia Multicultural”, ambas
funcionando na cidade de Sao Paulo, e da Associagdo “Politéia”, que atua como
uma “incubadora de praticas democraticas”, prestando suporte tedrico e
metodologico a instituigdes que visam implantar praticas democraticas em seus
planos de ensino, conforme seu contexto social. Na esfera publica, tem-se o
exemplo das escolas “Amorim Lima” e “Campos Salles”, na cidade de Sao Paulo,
e da "Lumiar”, de Santo Antonio do Pinhal. As escolas democraticas nao seguem
um padrdo proprio definido, ndo se pode sequer afirmar com seguranca onde
come¢am as fronteiras da democracia na Educacdo, porém, se a escola estd
minimamente disposta a rever suas praticas pedagogicas no sentido de
proporcionar a seus alunos e professores maior autonomia e livre pensamento,
pode-se afirmar que caminha em dire¢cdo a democracia. Neste contexto inserem-se
inimeras experiéncias, como, por exemplo, 0 "Centro Popular de Cultura
e Desenvolvimento” CPCD, uma organizagao nao governamental

sem fins lucrativos, criada em 1984, em Belo Horizonte/MG,

%% Esta expressdo é tomada de empréstimo do grupo de discussio pedagégica “Romanticos Conspiradores”, do qual


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sudbury_Valley_School&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sudbury_Valley_School&action=edit&redlink=1

fundada pelo professor Sebastiao Rocha, onde sao
implementadas praticas pedagdgicas inovadoras no sentido de
propiciar aos alunos uma consciéncia ligada aos valores de
cidadania e democracia. Considerando que, tal como este,
indmeros outros exemplos de iniciativa pedagdgica de bases
democraticas podem ser vistos em todo pais, esta pesquisa
focalizara estudos de caso na meso-regidao de Ribeirdo Preto,
onde se analisara a Escola Sathya-Sai, o Centro de Investigacao
de Metodologias Educacionais Alternativas Conexao - CIMEAC -,
ambos na cidade de Ribeirao Preto, e o Servico de Extensao
Universitaria - SEU -, que funciona como um curso preparatoério
para vestibulares sob a responsabilidade dos alunos dos cursos
de graduacao da Unesp, desenvolvido na cidade de Franca.
Nestas escolas ocorrem periodicamente reunides pedagdgicas
onde estudantes e professores discutem de forma igualitaria o
encaminhamento didatico-pedagodgico de seu curso. Do ponto de
vista politico-pedagodgico, estas escolas operam de forma
democratica: ndo possuem uma hierarquia rigida, todos podem
efetivamente expressar sua opiniao e tomar decisdes e os
conteldos programaticos, além de atenderem a demanda
convencional — LDB 9.394/96, ou o programa dos vestibulares -
visam, sobretudo, desenvolver a consciéncia critica nos alunos e
mesmo fazer com que os professores repensem constantemente
suas praticas.

A possibilidade de pensar a realidade educacional de outra forma ¢ talvez

mais complicada para professores e dirigentes que para os estudantes, sendo que

também fazemos parte. O site do grupo é: <http://romanticos-conspiradores.ning.com/>



os primeiros, muitas vezes em decorréncia de compromissos profissionais, atuam
nos dois tipos de escolas; assim, ¢ inevitavel que ocorram choques de opinides.
Nao se pode esquecer que o conceito que se tem de “escola” ¢ tradicionalmente
consolidado como sendo esta um estabelecimento onde os professores ensinam, 0s
alunos passivamente aprendem e os dirigentes fazem com que as leis e diretrizes
sejam cumpridas.

O grande problema quando se trata do tema democracia ¢ justamente a
questao da “liberdade”, e, quando se fala em Educagdo, isto se torna ainda mais
complicado, pois secularmente se tem associado educa¢do com adestramento;
portanto, o item liberdade ¢ sempre colocado em segundo plano por ser
considerado incompativel com a aplicabilidade do sistema. A grande mudanca de
paradigma a partir da qual se inseriu a liberdade como um direito nato do ser
humano surgiu com os filésofos do [luminismo e foi em parte colocada em pratica
pela Revolucdo Francesa; contudo, ndo se pode dizer que todos os avangos no
campo da politica chegaram na esfera da Educacdo. Muitas das concepgdes de
Rousseau, preconizadas no “Emilio”, foram reelaboradas a fim de serem ajustadas
aos aparelhos do estado; assim, a concep¢do de uma educagdo laica passa a
formar cidadaos e nao fiéis. No entanto, a imagem de liberdade e democracia no
campo da educagdo, que deveria funcionar como um “ber¢ario” de idéias,
continuou obscura. A Educacdo Moderna, como ja foi dito, jamais foi igualitaria
nem privilegiou a formagdo do livre pensamento, visto que sua necessidade
visava, sobretudo, atender a crescente dinamica da sociedade capitalista industrial.

Quando o Estado laico assume a responsabilidade de formagao
educacional e, em Ultima instancia, o direcionamento dos rumos do pensamento, ¢
importante refletir sobre o aspecto historico envolvido: no momento de
transformacao, o Estado florescente mobiliza todos os recursos disponiveis para
sua propria manutengao, ¢ a Educacdo ¢ entdo uma poderosa arma. As escolas, na

passagem dos séculos XVIII para o XIX, tanto funcionavam como centros de



instrucdo de futuros operdrios, como também de formacdo das elites dirigentes.
Assim sendo, o Estado ndo disponibilizou a “Escola” para todos, mas escolas
diferentes para publicos diferentes.

Pode-se compreender que, no momento da formac¢ao do Estado Moderno,
a escola tenha sido tomada como um instrumento de salvaguarda, mas passaram-
se mais de dois séculos e a estrutura continuou praticamente a mesma. Neste
ponto, percebe-se que os ideais do [luminismo foram traidos: o Estado laico se
desenvolveu, mas a Escola ndo. O conceito de liberdade e democracia jamais
chegou a ser aplicado a escola. Cabe, portanto, questionar a quem interessava uma
escola livre que ensinasse seus alunos a pensar e desenvolver suas idéias e,
sobretudo, criticar com propriedade o mundo a seu redor. Alguns educadores do
século XIX tentaram isso — iniciativas como as de Tolstoi e Pestalozzi tornaram-
se classicas na Historia da Educagdo, porém ainda ndo ficou claro porque estes
exemplos sdo tdo esparsos e tidos como utdpicos. O século XIX, concebido como
um dos periodos mais férteis da ciéncia, produziu brilhantes teorias a fim de dar
sustentacdo ao modo de vida contemporidneo, mas efetivamente, no campo
escolar, o desempenho foi mediocre; pode-se dizer, segundo Horkheimer, que a
Educacao foi um dos frutos do Iluminismo que nao amadureceu.

O “mundo contemporaneo” do pleno desenvolvimento do capitalismo, do
expansionismo econdmico, ¢ mesmo do boom demografico possibilitou condigdes
favoraveis para o surgimento de teorias cientificas que reiteravam as
desigualdades e pregavam um realinhamento das relagdes sociais. Do Positivismo
ao Socialismo, “recheado” pelas teorias de Durkheim, o modelo de sociedade
“ideal” era organico e normatizado; neste contexto, a Escola deveria permanecer
tal como estava, sob a tutela ideologica do Estado e com a finalidade de produzir
cidaddos eficientes para a manutencdo do sistema. Assim, pode-se perceber que a
idéia de escola dita “moderna” ainda carrega mais a concepcdo medieval de

“formacao de aprendizes” do que de desenvolvimento do sujeito como individuo:



Fica assim clara a distin¢do entre as idéias de Tolstoi e as de Durkheim:
para o primeiro, o processo educativo deve dar-se a partir da liberdade
e baseado na afirmacdo das capacidades humanas para o aprendizado,
para o segundo, trata-se de um processo necessariamente doloroso, uma
vez que se entende que a natureza humana ndo é propensa a ele.

(SINGER, 1997, p. 76)

Singer (1997) aponta as contribuigdes de Durkheim no campo da
Educacao, no sentido de estabelecer uma visao de sociedade normatizada, na qual

o chamado “Estado laico” e o liberalismo alinhavam-se a moral burguesa:

E importante ressaltar que Durkheim est4 debatendo com uma tradigdo
de pensamento que coloca a hereditariedade como destino
inquestionavel das futuras geragdes, legitimando as desigualdades
sociais e fortalecendo a doutrina da exclusdo. Apostando na capacidade
da escola normalizar os desviantes e percebendo a crianga como “tabula
rasa” na qual os educadores podem inscrever seus ideais, Durkheim
recusa toda prelecdo para “extirpar os degenerados” pela via da
reclusdo ou da esterilizagdo, tal como preconizavam seus interlocutores.
(SINGER, 1997, p. 33)

A Escola normatizadora visava antes de tudo a disciplina, e a propria
defini¢do de disciplina ligava-se ao conceito de moralidade; assim, a Escola
tornou-se um dos principais 6rgaos de disseminacdo da moral social vigente. A
questdo do conhecimento em si ficava, de certo modo, para o segundo plano,
porque o aprendizado estava indissoluvelmente associado a disciplina como regra
moral. Desta forma, a operacionalizagdo ndo poderia ser feita de outra forma
sendo por uma compartimentalizacdo cartesiana de conhecimentos, na qual os
saberes se perdiam em uma intrincada rede de informacdes, muitas vezes
desconectadas, mas que cumpriam a funcao de introjecao de regras sociais.

A ordem social determinada por uma sociedade de classes nao
privilegiava mudancas, antes, pelo contrdrio, as contradi¢des faziam parte do
sistema e os regimes politicos vigentes até a primeira metade do século XX

pegavam abertamente a exclusdo como uma norma social saudavel, a fim de



preservar as camadas mais elevadas da degeneragdo social. Neste contexto, a
escola atuou, na Europa e nas Américas, como um instrumento catalisador dos
valores burgueses e direcionador dos conhecimentos que deveriam ser
transmitidos as geracodes futuras, de modo que alguns saberes foram resguardados
e outros simplesmente desapareceram. A competéncia da Escola chegou a
modelar até mesmo um sistema ético relacionando a capacidade dos estudantes ao
Dever, obrigando todos, de certa maneira, a obter os resultados esperados tal
como uma forma de “adestramento”, sem, contudo, levar em consideracao as
particularidades de cada um.

O pensamento pedagdgico oportunamente alinhou-se as correntes do
pensamento cientifico de sua época. No final do século XIX, o Positivismo
firmava-se como a teoria cientifica mais comumente aceita e afirmava a
supremacia do pensamento cientifico em detrimento dos demais, o que
representou, para a época, um avango, no sentido de estabelecer uma metodologia
confiavel de obten¢do de dados de pesquisa; isto, porém, possibilitou a abertura
para uma ditadura do conhecimento cientifico que perdura até os dias atuais. O
Positivismo na escola veio carregado de “certezas” prontas, escritas nas cartilhas e
manuais, que deveriam ser ‘“memorizadas” pelos alunos e até mesmo pelos
professores. A propria escola assume a condi¢do de modeladora da ordem social,
protetora da civilizacdo e de seus valores, capaz de definir a condi¢do dos futuros
cidaddos a partir da “manipulagdo” das criangas enquanto alunos. Assim, segue
uma logica excludente de dominagdo cultural, na qual alguns sdo preparados para
se tornarem membros da elite dirigente e a grande maioria, trabalhadores.

Pode-se entender que esta logica estava plenamente de acordo com o
sistema de dominac¢ao colonialista do século XIX, com a moral vitoriana, com as
idéias eugenistas etc, porém ¢ incompativel que a estrutura politica social e
econdmica, em alguns setores, tenha evoluido sobremaneira ¢ a Educacdo ainda

permaneca arraigada em moldes anacronicos. Desta forma, apesar das mudangas,



principalmente de pensamento no campo cientifico e cultural ocorridas desde o
final do século XIX, a Escola ainda legitima algumas contradi¢des, desigualdades
¢ a bipolarizacao de trabalho manual e intelectual. Agindo desta forma, esta ndo
apenas perde o sentido, mas representa, inclusive, um entrave para a continuidade
do proprio sistema.

Os avancos cientificos e tecnoldgicos foram acompanhados por
transformacodes tdo timidas no campo pedagdgico que aparentemente passam
despercebidas, contudo algumas mudancgas ocorreram, no sentido de adequar a
educacdo as necessidades dos novos tempos. Estando o pensamento ocidental
burgués consolidado, isto a partir do inicio do século XIX, surgiam criticas e
idéias de modelos alternativos, principalmente de ordem pragmatica, tais como as
contribui¢cdes de Tolstoi e Pestalozzi anteriormente mencionadas, mas foi com
Nietszche que as aparentes certezas foram subjugadas.

O florescimento do pensamento existencialista questionou profundamente
todos os modelos éticos e morais tidos até entdo como inabalaveis; a partir dos
questionamentos e criticas do filésofo alemdo repensaram-se todas as bases de
apoio da civilizacdo ocidental; uma nova concep¢dao de moral passou a ser
concebida e isso, consequentemente, refletiu-se sobre o que deveria ser ensinado
as novas geracoes. Neste contexto desenvolveram-se as primeiras concepgoes de
uma psicologia voltada a Educagdo e ao aprendizado: ja na virada do século XIX
para o século XX comecgou-se a questionar se ndo haveria novas formas de ensinar
¢ conceber escolas de maneiras diferentes. Nao se pode afirmar que as escolas e
todo o sistema de Educacdo, apesar dos questionamentos que foram feitos, nunca
mudaram por falta de iniciativa, por receio do “novo” ou se foram
propositalmente “congelados”, a fim de manter a estrutura vigente. A verdade ¢
que durante todo século XX o sistema de ensino permaneceu praticamente o
mesmo, € isso assegurou uma pseudo-estabilidade sociocultural, na qual os

valores é€ticos e morais estavam assegurados, porém os pensadores da Escola de



Frankfurt criticaram intensamente a hipocrisia da manutencdo do status quo da
sociedade que ndo foi capaz de prever nem evitar as crises € as guerras que

r 21 ~ R
assolaram o século XX. Dantas™ expode a opinido de Habermas:

Numa o6tica habermasiana, a escola ¢ compreendida como também
estando sujeita as coagdes do sistema, através dos subsistemas dinheiro
e poder. Desse processo decorre uma crise escolar: as acdes
pedagdgicas passam a ser coordenadas pela racionalidade instrumental,
abafando o agir comunicativo. Nesse contexto, as relagdes pedagdgicas
formam sujeitos para alimentar aqueles subsistemas através da
exaltacdo dos meios, segundo a qual todo agir deve ser um agir
utilitarista. Se para Lyotard, as escolas existentes ainda assim ndo
atendem as necessidades do mercado, para Habermas ¢ preciso
instaurar “uma razdo comunicativa que reconstrua a educacdo escolar
como um processo interativo com vistas ao amadurecimento da
“humanidade” no sentido da autonomia.

A grande inovagao no sistema de conceber a Educacao de forma diferente
e mais abrangente surgiu com as idéias de John Dewey. Este educador norte-
americano, um dos precursores da Escola Nova, fez a ousada proposta de
“inverter” o eixo centralizador da Educacao, passando-o para o aluno, que seria o
personagem central no qual a escola deveria se focar, e, desta forma, elaborar seus
programas, baseados na condi¢cdo do préprio aluno. Isto sem duvida representou
uma mudanga de paradigma ao propor a aproximagdo do sujeito a realidade, e ao
fazer com que o individuo construa sua identidade a partir do que possui em seu
cotidiano. Estes principios, apontados por Dewey em sua obra “Democracia e
Educagdo”, de 1916, produziram grande impacto e influenciaram pedagogos no
mundo inteiro, inclusive no Brasil. A proposta da “escola nova” visava
desenvolver a “inteligéncia criativa” nos alunos e fazer com que eles pudessem

compreender a realidade e analisa-la de forma critica — este ¢, portanto o ideal de

2 http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=305:educacao-e-projeto-
emancipatorio-em-juergen-habermas&catid=4:educacao&Itemid=15. Acesso em 22/10/09
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Educacdo Democratica. Cambi sintetiza as propostas da escola de Dewey da

seguinte forma:

A escola de fato ndo deve apenas adequar-se as transformagdes
ocorridas no ambito social, mas deve promover na sociedade um
incremento progressivo na democracia, isto ¢, de capacidade por parte
dos individuos de participar como protagonistas da vida social e de
inserir-se nela com uma mentalidade capaz de dialogar com os outros e
de colaborar em objetivos comuns livremente escolhidos. A escola,
portanto, ¢ confiado o papel de transformar até politicamente a face da
sociedade, de tornd-la cada vez menos repressiva e autoritaria e de
desenvolver os momentos de participagdo e de colaboracdo. (CAMBI,
1999, p. 551)

A reacdo aos ideais de educacdo e democracia nas primeiras décadas do
século XX foi violenta; ndo obstantes as inovagdes no campo pedagdgico, a
década de 30 trouxe regimes politicos ditatoriais de inspiragdo nazista e fascista, e
estes utilizaram a instituicdo Escola para disseminar seus ideais. Isto representou
um retrocesso de todas as propostas pedagodgicas que estavam sendo lentamente
gestadas desde Rousseau. Os anseios de educagdo democratica cederam lugar as
prerrogativas dos ideais de nacionalismo, moral e civismo; as escolas, a partir da
década de 30, assumem uma posicdo semelhante aos quartéis, incluindo
saudagdes a bandeira, filas, castigos e rigorosa disciplina. A propria estrutura da
escola foi entdo concebida para se tornar um aparelho de controle social estatal,
no qual a autoridade seria monopolizada em circulos concéntricos de poder
exercido através dos inspetores, professores e diretores. Estes, portanto,
representavam e detinham o “monopolio da razdo” em um ambiente onde o

questionamento seria interpretado como desrespeito. Foucault afirma:

O sucesso do poder disciplinar se deve sem duvida ao uso de
instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sansdo normalizadora e a
sua combinacao num procedimento que lhe ¢é especifico: o exame. [...] a
escola-edificio deve ser um operador de adestramento. [...] O proprio
edificio escola devia ser um aparelho de vigiar. (FOUCAULT, 1984, p.
159)



A escola, portanto assumiu uma funcao disciplinadora, representando um
microcosmo social perverso e maniqueista em que todos estdo sujeitos a sansoes e
penalidades; este sistema, por suas caracteristicas intrinsecas, reforca
comportamentos competitivos, delagdes, rivalidades etc. Por outro lado, também
estimula reagdes contrarias que deveriam se rebelar contra aparelho
socioeducacional; o resultado, porém, ¢ que os estudantes adquirem uma ojeriza
do préprio sistema de ensino e aprendizagem e, assim o resultado ndo poderia ser
pior: ndo querem aprender, pelo menos da forma como se esta sendo conduzido o
processo.

Foucault afirma que a estrutura hierarquica de poder se fundamenta em

um intrincado jogo de represarias:

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes de tarefas),
da atividade (desateng¢do, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do
corpo (atitudes “incorretas”, gestos nao conformes, sujeira), da
sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo ¢ utilizada, a
titulo de puni¢do, toda uma série de processos sutis, que vao do castigo
fisico leve a privacdes ligeiras e a pequenas humilhacdes. Trata-se ao
mesmo tempo de tornar penalizaveis as fracdes mais ténues da conduta,
e de dar uma func¢do punitiva aos elementos aparentemente indiferentes
ao aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir para
punir a minima coisa; que cada individuo se encontre preso numa
universalidade punivel-punidora. Pela palavra puni¢do, deve-se
entender tudo o que é capaz de fazer as criancgas sentirem a falta que
cometeram, tudo o que é capaz de humilhé-las, de confundi-las: uma
certa frieza, uma certa indiferenga, uma pergunta, uma humilhagao,
uma destitui¢do de posto. (FOUCAULT, 1984, p. 160)

O poder, deste modo se apdia em uma nefasta logica de exclusao, na qual
o saber se torna uma “moeda de troca” dosada pelo sistema educacional onde
alguns (poucos) alunos “esforcados e disciplinados” terdo sucesso, enquanto os

outros (muitos) “relaxados” estarao fadados ao fracasso.



Esta formula tornou-se calamitosamente senso comum, € mesmo
educadores honestos e verdadeiramente preocupados com a formacgdo de seus
alunos ndo conseguem raciocinar de forma diferente. Assim, se considerar que
uma determinada escola (dentre centenas) que apresenta um discurso inovador
possua uma dire¢ao responsavel e eficiente, professores responsaveis e capazes €
funcionarios empenhados, pode-se observar que esta escola atua da mesma forma
centralizadora que qualquer outra e, assim, os resultados obtidos ndo apresentam
diferencas: o desempenho do alunos continua sofrivel. Mesmo os sistemas de
avaliagdo governamental ndo conseguem mensurar de maneira eficiente os
proprios resultados. As avaliagcdes do Sistema de Avaliagdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sdo Paulo - Saresp, embora com o compromisso sé€rio de
“avaliar para melhorar”, ndo conseguem encontrar um “ponto de equilibrio” entre
o que ¢ esperado dos alunos e o que a escola consegue fornecer. Moraes> afirma

0 seguinte:

Existe uma distancia grande imersa na propria estrutura do ensino atual,
entre essa avaliacio do SARESP e o aprendizado dos alunos. Essa
pesquisa nos mostrou o modo como os professores véem e interpretam
o método avaliativo pelo qual os seus alunos passam, mostrando um
espaco vago existente entre o que se ensina em sala de aula e o que ¢
cobrado no que sera o indicador de possiveis mudancas e investimentos
no ensino. Para os professores ¢ necessaria uma melhor elaboracao das
questdes da avaliagdo, alcangadas através de pesquisas com os proprios
professores, bem como uma preparagao com os alunos, ja que estes nao
estdo acostumados a passar por avaliagdes que fogem do padrdo das de
sala de aula. Caso contrario, essa avaliacdo tera apenas um carater
formal, ou seja, serd apenas um resultado oficial, um dado a mais para
minimizar ou até omitir os pontos necessarios de mudanca e
desvalorizacdo do trabalho dos profissionais da educagdo. Avaliar
buscando evoluir deveria ser o objetivo alcangado pelo SARESP, mas a
deficiéncia nas suas bases o torna vulneravel e incapaz de realizar uma
avaliacdo justa e principalmente qualitativa dos alunos do Ensino
Fundamental.

2 Disponivel em: http://www.sbem.com.br/files/ix_enem/Poster/Trabalhos/PO33133224840T.rtf. Acesso em
14/10/09
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E sabido que ndo se pode esperar uma uniformidade de aprendizado dos
alunos. Mas, apesar das “boas intengdes” e dos pseudo-avangos das metodologias
de ensino, o que se observa quase (e felizmente quase) unanimemente € que as
escolas promovem um continuismo conformista em toda sua estrutura: os
profissionais de ensino ou nao sabem, ou ndo querem, ou nao acreditam, ou,
principalmente, tém medo de fazer algo diferente, com receio de que o “novo”
possa nao dar certo — com receio de um futuro fracasso. Ocorre, porém, que as
metodologias de ensino tradicionalmente aplicadas ja ndo tém surtido efeito nos
alunos, privando-os de um aprendizado de qualidade. Se o sistema atualmente
utilizado para educar os cidaddos ja ndo estd dando certo, entdo o medo do
insucesso que impede a adocao de outros modelos educacionais pelos professores,
diretores e demais membros da comunidade escolar ndo se justifica. Persiste,
assim, a pergunta: porque nao mudar?

Chega-se, aqui, ao grande dilema: o conformismo confortavel versus a
vacilante mudanga. O proprio sistema dominante secularmente plantou a semente
da inseguranca nos coracdes € mentes das novas geragdes € assim, as esperadas
mudangas nunca chegam. Belchior oportunamente expressou em sua musica de

maior sucesso o que muitos pensam, mas sobre o qual ndo falam, nem agem:

Minha dor é perceber
Que apesar de termos
Feito tudo o que fizemos
Ainda somos 0s mesmos
E vivemos

Ainda somos 0s mesmos
E vivemos

Como 0s nossos pais...
(BELCHIOR, 1976)*

A perversidade do sistema impede que se avente a possibilidade de pensar
livremente, uma vez que a Educagdo se tornou, na sociedade contemporanea, um

bem antes de tudo econdmico; nas escolas e nas universidades se produz aquilo



que tem o maior valor agregado da atualidade: o conhecimento. Assim, parece um

paradoxo se falar de Educagdo Democratica quando se sabe que a detengao dos
meios de transmissdo do conhecimento significa, em ultima instancia, poder e
capital. Quando se discute a questdo da Educagdao Democratica, ndo se cogita
estabelecer novas formas de poder, muito menos manipulacdo econdmica, mas
refletir a possibilidade de se pensar livremente, de formular os proprios valores
para que a partir dai se possa fazer livremente as proprias escolhas.

Retorna-se, aqui, ao questionamento inicial: ¢ possivel ser livre e ao
mesmo tempo receber Educacao e tornar-se, com isso, cidadao?

As argumentagoes levantadas ao longo deste estudo contribuem para que
se pondere a exequibilidade de um projeto de educacdo democratica, contudo, o
grande problema ¢ a inseguranca que assombra os coracdes € mentes dos
educadores. Alids, a propria profissao de educador precisa ser necessariamente
revista no século XXI: a figura do mestre dominador que ndo tinha duvida de
nada ja ndo pode mais existir, este ja ndo se adéqua ao novo milénio. E preciso
que os novos educadores entendam que necessitam renovar suas praticas
pedagogicas continuamente. Nao se pode conceber, em plena era da informatica e
da globalizacdo, que o conhecimento esteja estatico € os saberes ndo possam ser
renovados. A inelutdvel marcha historica contribui para mudangas no campo
educacional; visto que o atual sistema de ensino ainda exibe contradi¢des, a
inten¢do desta discussao ¢ portanto, pensar possibilidades plausiveis de transic¢ao.

Libaneo (2009) afirma:

[...] novos tempos requerem nova qualidade educativa, implicando
mudanga nos curriculos,na gestdo educacional, na avaliagdo dos
sistemas e na profissionalizagdo dos professores. Com estes temas
amplos, os sistemas e as politicas educacionais introduzem estratégias
como descentralizacdo, autonomia das escolas, reorganizagdo
curricular, novas formas de gestdo e direcdo das escolas, novas tarefas e
responsabilidades do professorado. (LIBANEO, 2009, p. 35)

2 BELCHIOR. Como nossos pais. In: Alucinagiio. Rio de Janeiro:Universal Music, 1976. 1 LP.



Hutmaker, por sua vez também critica duramente a incapacidade das
instituicdes escolares de se adaptar aos novos tempos: enquanto outras
instituicdes, como fabricas, estabelecimentos comerciais, corporagdes etc.
realizaram acomodagdes para sobreviverem, a escola permanece em esséncia a
mesma, € as tentativas de mudangas timidas aparecem mais por iniciativas

particulares que institucionais:

Em todas as escolas existem pessoas que reflectem e que inovam, mas ¢
frequente estarem isoladas e até numa certa marginalidade; muitas
preferem produzir a sua reflexdo e os seus ensaios numa espécie de
clandestinidade, de modo a evitar os desgostos e os afrontamentos
dolorosos. Perdem-se muitos esforgos, ndo tanto por falta de idéias, mas
por falta de organizacdo da criatividade. [...] Os professores denotam
uma grande dificuldade em organizar o trabalho entre si: muitas vezes
por falta de recursos, mas também por falta de competéncias, de
“tradicdo” ou, simplesmente, pela auséncia da conviccdo de que ¢
necessario um minimo de organizagdo para se poder cooperar. [...]
Actualmente, o sucesso dos projectos de inovacdo baseia-se em
afinidades ideologicas, pedagogicas e/ou pessoais entre os participantes;
este tipo de funcionamento ndo ¢ um mal, mas torna os processos
criativos demasiado aleatérios, demasiado dependentes do acaso dos
encontros e das afei¢des. Por outro lado, o funcionamento exclusivo por
afinidades nd3o favorece a troca entre pessoas e correntes distintas,
podendo reforcar uma logica de afrontamento (ideoldgica, pedagogica,
corporativa) entre grupos, em vez de encorajar a circulagdo e o
enriquecimento das idéias e das pessoas. (HUTMAKER, 1999, p. 7)

Doravante, o foco de discussdo incidird sobre iniciativas que
estabeleceram novos olhares sobre a educacdo, apresentando propostas concretas
na perspectiva da Educagdo Democratica. Visto que a questdo que envolve
liberdade e educacgdo ainda ndo foi respondida, ¢ preciso demonstrar vivéncias,
mesmo que experimentais, ndo apenas para responder velhas perguntas, mas para
formular novos questionamentos, dado que a Educacdo ja esteve por tempo

demais na imobilidade.

3.2 Experiéncias de Educacio, liberdade e democracia.



As experiéncias efetivas e praticas no campo da Educagdo Democratica
surgiram no inicio do século XX, mais precisamente em 1921, com as idéias do
educador Alexander Neill, que fundou uma escola, na Inglaterra, chamada
Summerhill. A trajetoria de vida e o questionamento existencial de Neil o levaram
a nao sO repensar a Educacdo, mas também a estabelecer um novo modelo
pedagogico, no qual se desconstruia todo arcabougo do sistema de ensino e
aprendizagem e se apresentava um padrdo absolutamente novo, baseado no
interesse dos alunos e alheio aos planos curriculares pré-estabelecidos pelas
autoridades educacionais. A proposta de Summerhill ndo foi levada a sério na
época, pois, no inicio, contava com alguns poucos alunos considerados
“problematicos”, o que levava a se pensar, equivocadamente, que a iniciativa
tinha pouco a perder e nesse caso, as idéias inovadoras de Neil (1980),
consideradas desastrosas, ndo causariam grande mal. Estas, entretanto partiam do
pressuposto de que os alunos aprendiam o que lhes interessavam, ¢ que a

aprendizagem deveria levar a satisfagdo. Neil afirma:

Mantenho que a meta da existéncia ¢ encontrar a felicidade, o que
significa encontrar interesse. A educagdo deveria ser uma preparagao
para a vida. Nossa cultura ndo tem tido grande sucesso. Nossa
educagdo, nossa politica, nossa economia, levam a guerra. Nossa
medicina ndo pde fim as moléstias. Nossa religido ndo aboliu a usura e
o roubo. Nosso decantado humanitarismo ainda permite que a opinido
publica aprove o esporte barbaro que ¢ a caga. Os progressos da época
sdo progressos da mecanica em radio e televisdo, em eletronica e avides
a jato. Ameagam-nos novas guerras mundiais, pois a consciéncia social
do mundo ainda ¢ primitiva. (NEIL, 1980, p. 22)

As idéias disseminadas em Summerhill foram a principio tidas como
meramente experimentais, mas a longevidade da escola provou o contrario. Seus
mais de oitenta anos de historia influenciaram de maneira definitiva as
concepgdes de Educagdo, ndo por apresentarem um sistema pedagdgico proprio,

como o Montessori, por exemplo, mas por inserirem de maneira efetiva a questao



da liberdade no aprendizado. Sabe-se que ndo ¢ tarefa facil para o educador abrir
mao do direcionamento do ensino, pois este, teoricamente, sabe o que ¢ o melhor
para seus alunos. Os criticos de Summerhill, de ontem e de hoje, afirmam que os
estudantes ndo tém maturidade suficiente para decidirem o que devem ou ndo
aprender, contudo, as experiéncias de Neil demonstraram, pela pratica, o
contrario. Dizer o que a crianca ou o estudante deve fazer ou aprender muitas
vezes surte o efeito inverso: a crianga tem uma curiosidade intuitiva que pode ser
desenvolvida e estimulada, mas nunca direcionada ou reprimida. Neil da o

seguinte exemplo:

Grande parte da desobediéncia ¢ devida ao método errado de manejar a
crianca. Zoe, quando tinha pouco mais de um ano, passou por um
periodo em que mostrava grande interesse pelos meus Oculos,
arrancando-os de meus olhos para ver que tal eram. Eu ndo protestava,
nao mostrava aborrecimento no aspecto nem na voz. Depressa ela
perdeu o interesse pelos meus Oculos e ndo tocou mais neles. Sem
davida, se eu tivesse dito, severamente, que ndo os tirasse — ou pior, se
lhe batesse na maozinha seu interesse pelos oOculos poderia ter
continuado, misturado ao medo quanto a mim. Medo e rebelido. (NEIL,
1980, p. 102)

As criangas e jovens possuem uma natural sinceridade que, com o tempo,
vai sendo “moldada” pelas necessidades sociais, morais ou religiosas, ditadas,
contudo, por valores impostos que mais cedo ou mais tarde serdo alvos de
transgressao — isto leva os educadores a questionarem em que momento sua
pratica foi falha. Neste aspecto, a “pedagogia” de Summerhill conseguiu vencer
as barreiras da hipocrisia ao conceder “perigosamente” uma excessiva liberdade a
seus alunos, considerando que com ou sem a concessdo 0s jovens tomardao as
decisdes que julgam as mais acertadas. As idéias pedagdgicas tradicionais, por
sua vez, redimem os educadores de culpa, pois, em caso de algum resultado
adverso, estes possuiriam o alibi de terem avisado, de terem sido contra, enfim de

terem se esgueirado da verdadeira tarefa do educador que ¢ apontar todas as



vertentes e caminhos que o saber pode conduzir, visto que nem todos os caminhos

do conhecimento levam a seguranca. Neil ilustra da seguinte forma:

Certa vez levantei-me numa das sessdes, € propus que crianca alguma
com menos de dezesseis anos tivesse permissao de fumar. Argumentei:
o fumo ¢ uma droga venenosa, o fumar ndo correspondia a um
verdadeiro desejo da crianca, ndo passava de uma tentativa para parecer
adulto. Argumentos contrarios foram langados de todos os lados. Fez-se
a votagao e fui batido por grande maioria. O que se seguiu vale a pena
registrar. Depois da minha derrota, um rapaz de dezesseis anos propos
que nenhuma crianca com menos de doze anos tivesse permissao para
fumar. E defendeu seu ponto de vista de tal forma que chegou a obter
aprovagdo para sua proposta. Entretanto, na assembléia semanal
seguinte, um menino de doze anos propds a anulagdo da nova regra
sobre o fumo, dizendo: - Ficamos todos sentados nos gabinetes
sanitarios, fumando as escondidas, como fazem os garotos das escolas
estritas, e eu acho que isso vai contra o espirito de Summerhill. Sua fala
foi aplaudida, e aquela assembléia anulou a lei. Espero ter tornado claro
que a minha voz nem sempre ¢ mais poderosa do que a de uma crianga.
(NEIL, 1980, p. 41)

O exercicio da democracia ndo ¢ de forma alguma uma tarefa facil, e este
¢ sem duvida o principal empecilho para que as escolas adotem uma postura mais
flexivel na conducdo de suas praticas pedagogicas. Alids, as escolas pedagogicas,
muitas vezes recheadas de metodologias “inovadoras”, representam verdadeiros
entraves no exercicio da democracia. As praticas ndo podem excludentes nem
paradoxais, antes, devem se complementar, mas o que ocorre ¢ que cada escola,
imbuida de uma visdo unitarista, se proclama como sendo a solugdo final para

todos os males da Educagdo, como afirmam as proprias diretrizes dos PCNis:

[...] A andlise das tendéncias pedagogicas no Brasil deixa evidente a
influéncia dos grandes movimentos educacionais internacionais, da
mesma forma que expressam as especificidades de nossa historia
politica, social e cultural, a cada periodo em que s3o consideradas. [...]
Atualmente podem ser claramente identificadas, tanto no nivel das
politicas educacionais como no nivel de estabelecimentos de ensino,
manifestando-se com maior ou menor intensidade, dependendo das
intencdes educativas dos agentes envolvidos. Pode-se identificar, na
tradicdo pedagogica brasileira, a presenga de quatro grandes tendéncias



pedagdgicas: a tradicional, a renovada, a tecnicista e aquelas marcadas
centralmente por preocupacdes sociais e politicas. (BRASIL, 1997)

As propostas governamentais evidentemente concordam com as
mudancas, apoiam as iniciativas democraticas e, contudo, ainda se prendem em
modelos “conteudistas”, embora os PCNs afirmem ser sugestdes e ndo

disposigdes:

[...] Os PCNs, pela sua propria natureza, configuram uma proposta
aberta e flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas
escolas e pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo
curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia
politico-executiva dos estados e municipios, a diversidade politica e
cultural das multiplas regides do pais ou a autonomia de professores e
equipes pedagodgicas. O conjunto das proposicdes expressas nos PCNs
tem como objetivo estabelecer referenciais a partir dos quais a
educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de constru¢cdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma igualdade crescente entre os
cidadaos. Embora, numa sociedade democratica, a igualdade politica
possa estar assegurada pelas institui¢des, sabe-se que uma equidade
efetiva exige o acesso pleno e indiscriminado dos cidaddos a totalidade
dos bens publicos, dentre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes. Na sociedade democratica, ao contrario do que
ocorre nos regimes autoritarios, o processo educacional ndo pode ser
instrumento para a imposi¢do, por parte do governo, de um projeto de
sociedade e de nacdo. Tal projeto deve resultar do proprio processo
democratico, nas suas dimensdes mais amplas, envolvendo a
contraposigao de diferentes interesses e a negociagdo politica necessaria
para encontrar solugdes para os conflitos sociais. E também por
valorizar a capacidade de utilizagdo critica e criativa dos
conhecimentos, € ndo um acimulo de informagdes, que a proposta dos
PCNs ndo se apresenta como um curriculo minimo comum ou um
conjunto de conteudos obrigatorios de ensino. (BRASIL, 1997)

Destarte, deve-se observar que a historia da Educagdo brasileira sempre
foi marcada por modelos impositores cujas rigidas estruturas curriculares
possibilitavam pouca ou nenhuma mobilidade. Esta “velha escola” formou
geragOes ¢ geragdes de educadores que hoje ndo conseguem pensar de maneira

diferente, e assim simplesmente reproduzem as condi¢des educacionais em que



foram formados, contrariando, inclusive, o que os PCNs recomendam. A grande
inovacado da obra de Neil foi justamente que este, em um contexto absolutamente
conservador da Inglaterra do comeco do século XX, teve a ousadia de propor ndo
apenas uma mudang¢a de método, mas de paradigma ao afirmar que o processo de
aprendizagem deveria romper com estruturas curriculares, programas de ensino e

até mesmo livros € manuais:

Criancas, como adultos, aprendem o que desejam aprender. Toda
outorga de prémios, notas e exames desvia o desenvolvimento
adequado da personalidade. S6 pedantes declaram que o aprendizado
livresco ¢ educagdo. Os livros sdo o material menos importante na
escola. Tudo quanto a crianga precisa aprender € ler, escrever, contar. O
resto deveria compor-se de ferramentas, argila, esporte, teatro, pintura e
liberdade. (NEIL, 1980, p. 23)

Esta idéia de “aprendizagem significativa” viria a ser desenvolvida
sistematicamente quase meio século depois pelo educador César Coll (1996), e

também prevista nos PCNss:

[...] A aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia:
diante do problema posto, o aluno precisa elaborar hipdteses e
experimenta-las. Fatores e processos afetivos, motivacionais e
relacionais sdo importantes neste momento. Os conhecimentos gerados
na histéria pessoal e educativa tém um papel determinante na
expectativa que o aluno tem da escola, do professor e de si mesmo, nas
suas motivagdes € interesses, em seu autoconceito € sua auto-estima.
Assim como os significados construidos pelo aluno estdo destinados a
serem substituidos por outros no transcurso das atividades, as
representagdes que o aluno tem de si e de seu processo de
aprendizagem também. E fundamental, portanto, que a intervengio
educativa escolar propicie um desenvolvimento em direcdo a
disponibilidade exigida pela aprendizagem significativa. Em sintese,
ndo ¢ a aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas sim o ensino
que deve potencializar a aprendizagem: ¢ o ensino que tem a
responsabilidade pelo didlogo com a aprendizagem.

Fica claro que o conceito de Educagao Democratica estabelecido por Neil

ndo se baseava em propostas pedagdgicas especificas, pois estas traziam novos



métodos para se ensinar as mesmas coisas. Summerhill, por sua vez, demonstrou
que era possivel ensinar coisas novas, que faziam sentido, eram uteis e, por isso,
assimiladas. A grande quantidade de informagdes que as escolas transmitem a
seus alunos ¢ simplesmente esquecida na semana subsequente as avaliagdes; ainda
assim, nos dias atuais, as escolas consideradas “fortes” sao aquelas que despejam
a maior quantidade possivel de dados em seus estudantes. E espantoso que ja no
século XXI ainda se conceba a Educagdo desta forma, de modo a ser possivel
observar alunos que no final de seus ciclos educacionais ainda nao tenham
conseguido transformar informagdes basicas em conhecimentos. Perrenoud®

afirma o seguinte:

Digamos primeiramente que as competéncias requeridas na vida
cotidiana ndo sdo despreziveis, pois uma parte dos adultos, mesmo
entre aqueles que seguiram uma escolaridade basica completa,
permanece bem despreparada diante das tecnologias e das regras
presentes na vida cotidiana. Dessa forma, sem limitar o papel da escola
a aprendizagens tdo triviais, pode-se perguntar: de que adianta
escolarizar um individuo durante 10 a 15 anos de sua vida se ele
continua despreparado diante de um contrato de seguro ou de uma bula
farmacéutica? [...]

A escolaridade funciona baseada numa espécie de "divisao do
trabalho”: a escola cabe fornecer os recursos (saberes e habilidades
basicos), a vida ou as habilitagdes profissionais cabe desenvolver
competéncias. Essa divisdo do trabalho repousa sobre uma fic¢do. A
maioria dos conhecimentos acumulados na escola permanece inutil na
vida cotidiana, ndo porque carega de pertinéncia, mas porque os alunos
ndo treinaram para utilizd-los em situacdes concretas.

A escola sempre almejou que seus ensinamentos fossem uteis, mas
freqlientemente acontece-lhe de perder de vista essa ambigao global, de
se deixar levar por uma logica de adicdo de saberes, levantando a
hipotese otimista de que elas acabardo por servir a alguma coisa.
Desenvolver competéncias desde a escola ndo ¢ uma moda nova, mas
um retorno as origens, as razodes de ser da instituicdo escolar.

Felizmente as idéias disseminadas por Neil, que foram vistas com certo

exotismo na época, ndo expiraram, como tantas outras tendéncias inovadoras

24 Disponivel em: http://www.buscalegis.ufsc.br/revistas/index.php/buscalegis/article/view/29108/28664. Acesso
em 07/ 05/ 09
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fugazes do ultimo século. Todavia, as instabilidades do século XX encerraram a
criativa década de vinte com uma das piores crises de toda a histdria, crise esta
que sO foi rompida com outro evento ndo menos catastrofico: a Il Guerra
Mundial. Os anos de guerra envolveram praticamente todo o mundo e exigiram
grandes esforcos para a sobrevivéncia; assim, as sociedades agarraram-se a seus
valores mais conservadores, na tentativa de encontrar “seguranca psicologica” em
suas raizes. Desta forma, as mudangas de paradigma so voltaram a ser cogitadas
nos anos sessenta.

Nos anos que se seguiram ao pos-guerra, a humanidade passou a procurar
respostas, pois ja ficara evidente que ndo se podia confiar mais cegamente nas
ciéncias e na politica. No final dos anos cinquenta do século XX, desponta uma
nova safra de intelectuais denominados geracao “Beat” ou “Beatniks”, inspirados
nas 1déias de Jack Kerouac e, no inicio dos anos sessenta, inicia-se um movimento
denominado “contracultura”, que difundia a adog¢dao de novos valores culturais,
morais € até mesmo estéticos, dai florescem também o movimento hippie e a
cultura psicodélica. Os protestos partiram dos jovens, contra todos os tipos de
proibicao e contra o0 modo de vida preso a valores morais e religiosos; pregava-se
a liberdade de costumes e pensamentos. Nesta época surgiram novas tendéncias
de moda, musica, expressoes e representagdes, a partir das quais a visdo de mundo
seria mudada para sempre. Foi, portanto uma época de incertezas, bem expressas

;o . . 2
na musica “Strange days”, do grupo The Doors, composta por Jim Morrison™:

Strange days have found us.
Strange days have tracked us down.
They're going to destroy

our casual joys.

We shall go on playing

or find another town.

(DOORS, 1967)




Neste periodo de incertezas ¢ mudangas, as perspectivas existenciais
implantadas por Nietzsche voltaram a ser discutidas pelas obras de Sartre e
Simone de Beauvoir, permitindo que novos olhares incidissem sobre velhos
problemas, entre os quais a nao violéncia, a liberdade de pensamento, o
reconhecimento das diferencas, o importincia dos direitos humanos
(especialmente das chamadas minorias, tais como negros, estrangeiros, mulheres,
homossexuais etc., que, na perspectiva da sociedade como um todo, representam,
na verdade, a maioria). Os jovens estudantes europeus e, posteriormente, os norte-
americanos exigiram mudangas; estas vieram primeiramente nas universidades e,
em seguida e talvez mais timidamente, em outros setores — contudo, a semente
das transformagdes ja fora plantada.

A abertura de pensamento dos anos sessenta possibilitou a volta dos
olhares para Summerhill, cujas prerrogativas pedagdgicas, vistas com novos
olhares apd6s mais de quarenta anos de sua fundacdo, passam a fazer sentido.
Varias escolas ditas “alternativas” surgiram nos Estados Unidos e Europa e,
posteriormente, em varios lugares do mundo. Algumas escolas, imbuidas do
espirito hippie, pregavam nao apenas novas propostas pedagogicas, mas também
novas formas de vida social — as “sociedades alternativas™, a vida em comunidade
etc.’’. Algumas iniciativas ndo passaram de sonhos utopicos e amadorismo, mas
em 1968 foi fundada a Sudbury Valley School, em Framingham, Massachusetts,
nos Estados Unidos. Esta escola, de iniciativa particular, abriga atualmente cerca
de duzentos estudantes de idades entre quatro e dezenove anos. Sendo uma escola
democratica, os Unicos principios basicos sdo a liberdade de educagdo e a
autogovernabilidade; ndo existe um curriculo a ser seguido nem a seriacao de

classes. Os alunos de Sudbury Valley aprendem uns com os outros, com o0s

3 «Qs dias estranhos nos encontraram. / Os dias estranhos nos perseguiram. / Eles vio destruir / nossas raras
alegrias. / Nos temos que seguir em frente / ou encontrar um novo abrigo.” (DOORS, 1967, traducdo nossa).

20 Atualmente encontram-se cadastradas 199 escolas democriticas em 30 paises, reunidas em: The Online Directory
of Democratic Education. Disponivel em: <http://www.democraticeducation.com/schools.htm#brazil>. Acesso em:
19 nov. 2009. Verificar também: <http://www.educacionalternativa.org>. Acesso em: 19 nov. 2009.



professores, nas conversas, em vivéncias, enfim, aprendem o que querem
aprender. Eles formam espontaneamente seus “grupos de estudos”, tal como

ocorria nas comunas universitarias da Idade Média:

The students at Sudbury Valley are doing what they want, but they are
not necessarily choosing what comes easily. A closer look reveals that
they are always challenging themselves, that they are acutely aware of
their own weaknesses and strengths, and likely to be working hardest
on their weaknesses. Along with their ebullient good spirits, there is an
underlying seriousness - even the six-year-olds know that they, and
only they, are responsible for their education. They have been given the
gift of tremendous trust, and they understand that this gift is as big a
responsibility as it is a delight. They are acutely aware that it is very
unusual for young people to be given this much freedom or this much
responsibility.

Assim como em Summerhill, os estudantes enviados para Sudbury eram
considerados “problematicos”, alids, as chamadas “escolas alternativas”, sejam
elas democraticas ou ndo — no caso, isso nao faz diferenga — parecem ser as unicas
consideradas capazes de resolver problemas de jovens rebeldes, que Alexander

Neil chamaria de criativos. Helena Singer afirma:

Outro fator comum ¢ o historico de “problemas escolares” antes do
ingresso na Sudbury: “rebeldia” (40,6%); “dificuldades no
aprendizado” (15,9%); “problemas emocionais” (21,7%). A maior parte
dos pais decidiu colocar seus filhos em Sudbury basicamente por causa
dessas dificuldades escolares anteriores ¢ da crenca na filosofia da
escola, combinando os dois motivos. (SINGER, 1997, p. 157)

O fato € que, a partir dos anos oitenta, o modelo empregado em Sudbury

Valley espalhou-se de forma vertiginosa pelo mundo, contando atualmente com

77«0s alunos em ‘Sudbury Valley’ estdo fazendo o que querem, mas eles niio necessariamente escolhem facilmente o
que se passa. Um olhar mais de perto revela que eles estdo sempre se questionando. Eles estdo muito conscientes de
suas proprias fraquezas e forgas, além de possivelmente estarem conscientes de que trabalham duro sobre suas
fraquezas. Ao lado de seus enérgicos bons espiritos, hd uma seriedade subentendida — mesmo os de seis anos sabem
que eles, e somente eles, sdo responsaveis por sua educacao. Eles t€m demonstrado grande confianca e entendem que
essa capacidade ¢ uma grande responsabilidade bem como um grande prazer. Eles estdo muito conscientes de que
essa grande liberdade e essa grande responsabilidade raramente sdo concedidas aos jovens.” (Traducdo nossa).
(SUDBURY VALLEY SCHOOL. Learning. Disponivel em: <http://www.sudval.com/01_abou_03.html>. Acesso
em: 12 nov. 2009).



vinte e seis escolas nos Estados Unidos e onze em outros paises. A idéia de ndo
possuir um curriculo fixo pode assustar os pedagogos da velha escola, mas
atualmente, em um pais competitivo como os Estados Unidos, pode parecer uma
opgao criativa e, inclusive, abrir novas perspectivas ao futuro, principalmente em
uma sociedade globalizada. Os principios da escola sdo, na verdade, simples, mas
expressam os anseios de uma educagdo voltada para o século XXI, sem os rangos

de um “pedagogismo” ultrapassado:

Beyond the description lies the reality of the school: a place where
freedom is cherished, where mutual respect is the norm, where children
and adults are comfortable with each other, where learning is integrated
into life. Our bright, open, lively students are the best evidence of the
school's success.”

Os criticos de Sudbury apresentam os mesmos argumentos que
apresentaram outrora contra Summerhill: “se as criancas forem deixadas livres,
nada aprenderao”. Nada mais falacioso que isso! As criancas e jovens aprendem
porque percebem o sentido do que estdo aprendendo, obviamente ndo aprendem
tudo, mas apenas aquilo que se interessam. Pode-se ainda refutar: “a vida em
sociedade exige que se aprenda muito além do que se quer aprender”. Ora neste
aspecto, ¢ preciso romper as barreiras da hipocrisia e refletir se na escola
tradicional os alunos aprendem pelo menos uma parte do lhes € ensinado...

Os principios de Sudbury sdo bastante simples:

1. As pessoas sdo curiosas por natureza.

2. As pessoas aprendem facilmente quando elas mesmas tomam a
iniciativa da aprendizagem.

3. As pessoas que s3o deixadas em paz tornam-se criativas e
desenvolvem os seus talentos.

4. Pela miscelanea de idades desenvolvem-se todos os membros do

*<para além da descrigdo, importa a realidade da escola: um lugar onde a liberdade ¢ amada, onde o respeito miituo
¢ a norma, onde as criangas e os adultos estdo a vontade uns com os outros, onde aprender estd integrado a vida.
Nossos brilhantes, francos e animados estudantes sdo as melhores evidéncias do sucesso da escola.” (Tradugdo
nossa). (SUDBURY VALLEY SCHOOL. Learning. Disponivel em: <http://www.sudval.com/01 abou 03.html>.
Acesso em: 12 nov. 2009).



rupo.
%. IE liberdade ¢ essencial para a tomada de responsabilidade individual.

Desta forma os alunos realmente aprendem — vale lembrar que ndo se esta
discutindo, neste momento, a quantidade de informacdes, mas o conhecimento
efetivamente adquirido. Singer (1997, p. 159), na época de sua pesquisa, traz os
seguintes dados sobre os egressos de Sudbury Vallley: 75,4% deles continuaram
seus estudos; quanto ao restante, 24,6% ndo continuou os estudos pelo fato de
achar desnecessario. Dedicaram-se a negocios de familia, as artes ou tornaram-se
empresarios.

Além de Summerhill e Sudbury, que sdo escolas particulares, destinadas a
jovens da classe média, pode-se trazer a discussao outro modelo de escola, bem
menos provida de recursos, mantida pelo estado e destinada a alunos das classes
trabalhadoras, que ¢ o caso da Escola da Ponte.

O exemplo desta escola ja se tornou notoriamente conhecido quando se
fala de implantacdo de ideais democraticos, contando com as condi¢des e as
estruturas limitadas de uma escola publica. Quando o professor José¢ Pacheco
assumiu a direcdo da escola, ndo contava com quase nada além de sua vontade de
promover mudancas que pudessem auxiliar da melhor maneira possivel sua

. . 29
clientela carente. Em recente entrevista, Pacheco™ afirmou:

Em 1976, a Escola da Ponte era um arquipélago de soliddes. Os
professores remetiam-se para o isolamento fisico e psicologico, em
espacos e tempos justapostos. Entregues a si proprios, encerrados no
refiigio da sua sala, a s6s com os seus alunos, o seu método, os seus
manuais, a sua falsa competéncia multidisciplinar, em horarios
diferentes dos de outros professores, como poderiam partilhar,
comunicar, desenvolver um projecto comum? O trabalho escolar era
exclusivamente centrado no professor, enformado por manuais iguais
para todos, repeticdo de li¢des, passividade. As criangas que chegavam
a escola com uma cultura diferente da que ai prevalecia eram
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desfavorecidas pelo ndo reconhecimento da sua experiéncia
sociocultural. Algumas das criancas que acolhiamos transferiam para a
vida escolar os problemas sociais dos bairros pobres onde viviam.
Exigiam de n6és uma atitude de grande atengdo e investimento no
dominio afectivo e emocional. Ha vinte e cinco anos, tomamos também
consciéncia de novas e maiores dificuldades. Por exemplo, de que ndo
passa de um grave equivoco a ideia de que se poderd construir uma
sociedade de individuos personalizados, participantes e democraticos
enquanto a escolaridade for concebida como um mero adestramento
cognitivo.

A Escola da Ponte, no inicio, também acolheu estudantes ditos
problemaéticos, nao por for¢a de sua “metodologia alternativa”, mas por estes
fazerem parte de um contingente de excluidos. A logica perversa da educacgdo
tradicional sempre valorizou os alunos que nunca criticam o sistema, e pelo
contrario, estudam passivamente, reconhecem o proprio fracasso e, quando este se
torna recorrente, fazem o que ¢ esperado: abandonam a escola. O desafio de
Pacheco estava langado: ou dirigiria a escola nos moldes convencionais, aceitando
o inevitavel malogro de seus alunos frente a vida, ou tentaria algo novo, muito
além dos estratagemas pedagogicos ministrados pela estrutura governamental. O
inicio da Escola da Ponte, tal como se conhece, foi bastante complicado. O diretor
deveria proceder conforme reza a legislacdo, contudo, Pacheco foi além, muito
além: literalmente derrubou as paredes que traziam as diferengas sociais, culturais
e excludentes a tona. Por outro lado, também expo0s as dificuldades com o fato de
ter que lidar com situagdes novas, deixando de lado a face confortavel da apatia.

30
Pacheco™ rememora estes tempos:

E uma escola muito engragada, ndo tem salas de aula, ndo tem turmas
divididas por faixa etdria, ndo tem testes, ndo tem nada. Nada da escola
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tradicional que conhecemos. E uma escola feita com muito esmero em
Vila das Aves, Portugal.

Na Escola da Ponte, as criangas decidem o que e com quem estudar.
Em vez de classes, grupos de estudo. Independente da idade, o que as
une ¢ a vontade de estar juntas e de juntas aprender. Novos grupos
surgem a cada projeto ou tema de estudo.

Quem ouve falar dela pela primeira vez hesita em acreditar. Surpresa
maior s6 mesmo de quem a conheceu nos anos 70. A Escola da Ponte
era uma escola muito engragada, ndo tinha bancos, ndo tinha mesas,
ndo tinha nada. O banheiro sequer porta tinha.

"Satisfazer as necessidades bioldgicas mais elementares constituia um
teste de entreajuda: as alunas iam 14 fora em grupos de cinco, ou seis,
fazia-se a parede e a porta num circulo humano em torno da
necessitada".

Hoje, os alunos t€ém um espago para publicar pequenos antncios de
oferta e procura de ajuda para realizacdo de pesquisas escolares,
reunem-se semanalmente em assembléia para debater os problemas da
escola e redigem seus direitos e deveres.

O grande contra censo que ocorreu foi que, pelo fato de ser uma escola
quase esquecida, as inovagdes passaram desapercebidas das autoridades. Aliado a
este fator, pode-se chegar ao desaforado raciocinio: com as inusitadas mudangas,
0 que tinham a perder os alunos da antiga Escola da Ponte? J4 ndo estavam
perdidos? Esta logica perversa pode perpassar a consciéncia de quem pensa em
inovar no campo da Educag¢do, mas teme pelos resultados. Alias, se o sistema
educacional vigente que se pauta por resultados realizasse uma conexdo de dados
mais eficiente, veria claramente que se tornou um aparelho ineficiente, retrégrado
e, sobretudo dispendioso. A escola da Ponte, sob a gestdao de Pacheco, tornou-se
em poucos anos um centro mundial de referéncia de ensino, isso sem despender
nenhuma verba extra. A escola passou aproximadamente uma década
despercebida das preocupacoes das autoridades educacionais, que s6 voltaram os
olhos a Ponte quando seus alunos comecaram a se destacar de forma
surpreendente nos exames nacionais. Qual ndo foi a surpresa dos dirigentes de
ensino quando se depararam com uma realidade totalmente inusitada! Neste
momento, iniciou-se uma verdadeira sindicancia inquisitorial que terminou

somente em 1997, quando, em reconhecimento a sua exceléncia, a Escola da



Ponte adquiriu junto ao Ministério da Educacdo de Portugal maior autonomia, o
lhe permitiu realizar a contratacdo de professores e mesmo a oficializacao de seu
sistema curricular. Infelizmente o exemplo da Ponte nao foi seguido de imediato
por outras escolas, alids, passou praticamente ao largo do resto do mundo. A
escola se popularizou no Brasil gracas aos relatos apaixonados de Rubem Alves®'

quando a esteve visitando, em 2000:

Conto essas coisas da minha vida de menino para dizer que as criangas
sdo curiosas naturalmente e tém o desejo de aprender. O seu interesse
natural desaparece quando, nas escolas, a sua curiosidade ¢ sufocada
pelos programas impostos pela burocracia governamental. Pela minha
vida tenho estado a procura da escola que daria asas a curiosidade do
menino que fui. Pois, de repente, sem que eu esperasse, eu me encontrei
com a escola dos meus sonhos. E me apaixonei.

Ao retornar de Portugal, o educador trouxe na bagagem suas experiéncias
na Escola da Ponte, ¢ isto fez com que se voltassem as atengdes para as iniciativas
de José Pacheco. O que ¢ digno de nota ¢ que foi necessaria a disseminagdo de
relatos romanticos de um escritor carismatico para se travar conhecimento com
uma proposta pedagdgica tio simples e, a0 mesmo tempo, tdo séria. E também
pertinente ressaltar que a Escola ndo se pautou por uma corrente pedagdgica
inovadora redigida por um nucleo de intelectuais de vanguarda, mas residiu na
simplicidade de um educador que almejava ajudar seus alunos da melhor maneira
possivel, com os parcos recursos que possuia. O que basicamente diferencia a
escola ¢ que esta realmente exercia o que se propunha a realizar.

Os planos e projetos pedagdgicos previstos nas LDBs sdo, de forma geral,
muito bem elaborados, possuem propostas inovadoras e todos privilegiam a
qualidade de ensino. Contudo, o que se v€ na pratica ¢ uma completa
descontinuidade: os dirigentes de ensino recebem as propostas pedagdgicas,

enviam as escolas, os diretores repassam aos professores e estes “se viram” para

3! Disponivel em: http://www.feg.unesp.br/~saad/educacao/Rubem_alves_escola_da_ponte.doc Acesso em
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transmitirem-na aos alunos. O que acontece, na verdade, ¢ que nada muda. A sala

de aula na escola publica ¢ hoje praticamente o que era ha quarenta anos ou mais!
Diferentemente do que ¢ feito por meio das agdes governamentais, a

Ponte parte da realidade do aluno para depois desenvolver suas praticas

;e 32 .
pedagogicas. Pacheco™ afirma o seguinte:

A organizagdo do trabalho na escola gravitard em torno do aluno,
devendo estar sempre presente no desenvolvimento das actividades a
ideia de que se impde ajudar cada educando a alicercar o seu proprio
projecto de vida. SO assim a escola podera contribuir para que cada
aluno aprenda a estar, a ser, a conhecer e a agir. A dimensao do estar
serd sempre garantida pela integragdo do aluno na comunidade escolar
onde conhece e ¢ conhecido por todos os pares, orientadores e demais
agentes educativos. Os alunos e os orientadores educativos deverao
contratualizar as estratégias necessarias ao desenvolvimento do
trabalho em planos de periodicidade conveniente, assim como ser co-
responsaveis pela avaliagdo do trabalho realizado.

Nada funcionaria se ndo houvesse verdadeiramente o comprometimento
com o projeto de cada professor, de cada aluno, do diretor e dos pais. O que
acontece frequentemente, nas escolas tradicionais — sendo inclusive uma pratica
aceita —, ¢ a sordida divisdo de poderes: cada qual opera modicamente sob sua
estrita faixa de atuacdo, ndo ha conexdo alguma entre alunos, professores e
direcdo. E, assim, a escola se perde na sua fungdo primordial, que ¢ propiciar um
ambiente de estudo e aprendizagem entre educadores e educandos. Se analisada
de maneira estrita, a Escola da Ponte ndo apresenta nada de revolucionario nem
maravilhoso, apenas cumpre a fazer o que se propde. Rubem Alves™, em visita

pela escola, perguntou aos alunos:
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“E como ¢ que vocés aprendem?” “Ela me respondeu: “Formamos um
pequeno grupo de seis pessoas em torno de um tema de interesse
comum. Convidamos um professor para ser nosso assessor. Ele nos
ajuda com informagdes bibliograficas e de internet. Estabelecemos, de
comum acordo, um programa de trabalho de duas semanas. Durante
esse tempo, lemos e pesquisamos. Ao cabo de duas semanas, nos
reunimos para avaliar o que aprendemos e o que deixamos de
aprender.” Percebi logo que naquela escola ndo podia haver livros-
texto. Livros-texto sdo onde se encontram os saberes que, por escolha e
determinagdo de uma instdncia burocratica superior, devem ser
aprendidos pelos alunos. O conjunto desses saberes se denomina
"programa". Mas acontece que a curiosidade ndo segue os caminhos
determinados pela burocracia.

A formula parece bem simples e eficiente: todos t€ém consciéncia do que
estdo fazendo, sem que se precise de uma rigida estrutura hierdrquica para
designar fungdes, inclusive a fungdo de aprender. Outra grande preocupacgdo das
escolas tradicionais ¢ a questdo do curriculo: imagina-se, comumente, que uma
boa escola deva possuir um excelente curriculo, inovador, dindmico e capaz de
atender as exigéncias de seu tempo. Na Ponte esta preocupacdo passa de certa
forma despercebida, pois 0 que move o interesse dos alunos ¢ sua curiosidade e
disposi¢cdo para aprender e ndo uma matriz curricular imposta. Isto pode ser de
grande ajuda para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, visto
que os alunos aprendem porque querem aprender; nisso consiste o processo de
aquisi¢do de conhecimento e ndo apenas numa inutil coleta de informacgdes para
serem utilizadas em processos de avaliacao e em seguida esquecidas.

Na Escola da Ponte tem-se a preocupacdo de que o conhecimento chegue
ao aluno e que aquele possa ser util e aplicavel; assim, cada estudante representa
uma particularidade com disposi¢do propria para absorver esta ou aquela
informagdo, mas, sobretudo tem a capacidade de perceber que o conhecimento
estd a sua disposi¢do no dia a dia, que pode ser apreendido e utilizado. O

regimento da escola explica da seguinte forma:



II - SOBRE ALUNOS E CURRICULO

7- Como cada ser humano ¢ Unico e irrepetivel, a experiéncia de
escolarizagdo e o trajecto de desenvolvimento de cada aluno sdo também
unicos e irrepetiveis.

8- O aluno, como ser em permanente desenvolvimento, deve ver
valorizada a constru¢do da sua identidade pessoal, assente nos valores de
iniciativa, criatividade e responsabilidade.

9- As necessidades individuais e especificas de cada educando deverao
ser atendidas singularmente, ja que as caracteristicas singulares de cada
aluno implicam formas préprias de apreensdo da realidade. Neste
sentido, todo o aluno tem necessidades educativas especiais,
manifestando-se em formas de aprendizagem sociais e cognitivas
diversas.

10- Prestar aten¢do ao aluno tal qual ele é; reconhecé-lo no que o torna
unico e irrepetivel, recebendo-o na sua complexidade; tentar descobrir e
valorizar a cultura de que ¢ portador; ajuda-lo a descobrir-se e a ser ele
proprio em equilibrada interaccdo com os outros - sdo atitudes
fundadoras do acto educativo e as unicas verdadeiramente indutoras da
necessidade e do desejo de aprendizagem.

11- Na sua dupla dimensado individual e social, o percurso educativo de
cada aluno supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de si
proprio e o relacionamento solidario com os outros.

12- A singularidade do percurso educativo de cada aluno supde a
apropriacdo individual (subjectiva) do curriculo, tutelada e avaliada pelos
orientadores educativos.

13- Considera-se como curriculo o conjunto de atitudes e competéncias
que, ao longo do seu percurso escolar, e de acordo com as suas
potencialidades, os alunos deverdo adquirir e desenvolver. [...]**

Assim, a formalidade curricular torna-se desnecessaria, uma vez que 0s
alunos naturalmente procurardo informacodes e, a partir dai, transforma-las-ao em
conhecimentos que realmente fagam sentido.

A grande preocupacao dos defensores das pedagogias ditas tradicionais, e
mesmo de “entusiastas conservadores”, ¢ o medo de errar, de ndo dar certo, do
desconforto da novidade — nisto se apoia a cruel inércia do conformismo. Nao se
precisaria discutir o presente tema se hd décadas algumas medidas simples como
as tomadas por José Pacheco tivessem sido levadas a cabo. Geragdes de
educadores esperam a salvaciao a cada nova LDB e a situacdo tende a piorar cada
vez mais. No caso do Brasil, os alunos aprendem cada vez menos,

independentemente dos recursos que sdao aplicados no setor educacional. A



questdo do aprendizado em si deveria ser o ponto central de todas as discussoes
que envolvem a Educacgdo: a escola deve ensinar da maneira tal que seu aluno
aprenda. Evidentemente, assim ndo se pode falar de uma estrutura curricular
uniforme, alids, nem a propria LDB a determina — o que ocorre ¢ que a liberdade
de ensino dentro da escola esbarra na sombra de um arcabougo burocratico
arcaico. Neste contexto, alguns educadores retrogrados ainda pensam que podem
controlar a situagdo apoiados em uma estrutura legalista.

Na Escola da Ponte, José Pacheco e sua equipe resolveram de forma

simples os entraves entre conteudos, curriculo e conhecimento:

IIT - Sobre a relevancia do conhecimento e das aprendizagens

[...] 18- Todo o conhecimento verdadeiramente significativo ¢
autoconhecimento, pelo que se impde que seja construido pela propria
pessoa a partir da experiéncia. A aprendizagem ¢ um processo social em
que os alunos, heuristicamente, constroem significados a partir da
experiéncia.

19- Valorizar-se-a0 as aprendizagens significativas numa perspectiva
interdisciplinar e holistica do conhecimento, estimulando-se
permanentemente a percep¢do, a caracterizagdo e a solugdo de
problemas, de modo a que o aluno trabalhe conceitos de uma forma
consistente e continuada, reelaborando-os em estruturas cognitivas cada
vez mais complexas.

20- E indispensavel a concretizagdo de um ensino individualizado e
diferenciado, referido a uma mesma plataforma curricular para todos os
alunos, mas desenvolvida de modo diferente por cada um, pois todos os
alunos sdo diferentes. Os conteudos a apreender deverdo estar muito
proximos da estrutura cognitiva dos alunos, bem assim como dos seus
interesses e expectativas de conhecimento. [...]

22- O envolvimento dos alunos em diferentes contextos socio—
educativos e a complementaridade entre situacdes formais e informais
favorecem a identificagdo de realidades que freqlientemente escapam as
praticas tradicionais de escolarizagdo e ensino.”

Chega-se a seguinte conclusdo: se o que importa para o aluno ¢é o
conhecimento, por que nao possibilitar que este o adquira de forma democratica,

conforme suas particularidades e necessidades? Os curriculos oficiais estdo

3* Disponivel em: < http://www.eb1-ponte-n1.rcts.pt/documen/concursos/projecto.pdf>. Acesso em: 14 nov. 2009.
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muitas vezes tdo distantes da realidade que muitos professores sequer véem
sentido em transmiti-los. Assim, inevitavelmente, em sua grande maioria 0s
programas das disciplinas da rede publica, e também da privada, deixam de ser
vistos ou sao cumpridos de forma inadequada. O resultado ndo poderia ser
diferente: a falta de aprendizado em todas as instidncias. O proprio sistema
reconhece suas faltas e ndo so6 as aceita, mas também estabelece medidas
emergentes paliativas, como os cursinhos preparatdrios para o0s exames
vestibulares.

O cursinho surgiu para ajustar uma falha intrinseca ao sistema, que ¢ tentar
complementar informagdes necessarias para os exames vestibulares que nao
foram transmitidas no Ensino Médio. Neste quadro, os cursinhos pré-vestibulares
tornaram-se praticamente um ‘“componente curricular”, um apéndice sem o qual os
alunos sentem-se incapazes e incompletos para prosseguirem os estudos. Na
verdade, os cursinhos ndo sdo outra coisa que uma verdadeira torrente de
informagdes langadas sobre os estudantes para serem memorizadas, sem qualquer
sentido que ndo seja o vestibular. O fendmeno do cursinho surge ja na década de
cinquenta, quando a procura excedia a oferta no numero de vagas nas
universidades. O negécio se tornou inclusive lucrativo e bastante lucrativo, e a
partir dai surgiram inimeras “escolas” oferecendo esta modalidade de “ensino”.
Diante da impoténcia ante a situagdo, alguns estudantes da Faculdade de Filosofia
da universidade de Sdo Paulo criaram, em 1962, o primeiro cursinho popular do
Brasil, com a finalidade de proporcionar a jovens carentes igualdade de condigdes
para os exames vestibulares. A partir da década de setenta até os dias atuais, vem
aparecendo uma grande quantidade destes cursos, geralmente ligados a
universidades publicas. Neste sentido, os cursinhos comunitarios ou populares
representam uma tentativa, alids, bastante eficiente, da sociedade civil com a
finalidade de “corrigir” as distor¢des, ou melhor, as deficiéncias do sistema escolar

vigente.



O objetivo primordial dos cursinhos populares, além de democratizar o
acesso dos alunos a universidade, ¢ contribuir para seu processo de construcao da
identidade; para tanto ¢ necessario que estes desenvolvam uma visdo abrangente e
critica da realidade. Sabe-se que esta modalidade de ensino ¢ basicamente
emergencial ¢ em nada melhora a qualidade da educagdo, contudo, pode
proporcionar aos jovens estudantes das escolas publicas, que, no caso,
representam as maiores “vitimas” do sistema de ensino defasado, uma
oportunidade de adentrar a universidade. O ideal de todo cursinho popular ¢
oferecer também nog¢des de cidadania e conscientizagdo, assim sendo, almejam
que seus estudantes egressos tornem-se também militantes de causas sociais. A
tarefa nao € simples, pois a maior parte dos estudantes que procuram os cursinhos
populares traz do Ensino Médio uma grande defasagem e isso deve ser corrigido
em menos de um ano. Por defasagem entende-se falta de informagdes; se for
considerado o item conhecimento, a situagdo mostra-se pior ainda. A tudo isso
pode-se adicionar o fato dos cursinhos populares terem a preocupagao de fornecer
também uma formacgdo critica da realidade social, de construir nogdes de
cidadania e permitir que os estudantes enxerguem a propria identidade, mascarada
pelo sistema opressor em que vivem.

As questdes que envolvem o ensino e a aprendizagem sdo, na verdade, a
mola mestra de todas as inquietudes e reflexdes. Sob este aspecto, o educador
espanhol César Coll (1996) tem apontado caminhos alternativos que buscam um
sentido mais aprofundado para as praticas pedagogicas, levando a reflexdo sobre
metodologias e praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. Estes caminhos,
embora nao sejam de todo novos — calcam-se, por exemplo, em reflexdes ja
debatidas por Vigotsky e Piaget — visam a operacionalizagdo destas idéias e sua
aplicagdo pratica na realidade escolar.

Os caminhos apontados por Coll (1996) indicam a importancia da

aprendizagem significativa como meio de despertar a curiosidade e mesmo a



atencao dos alunos para a importancia real da educagdo em suas vidas. A
consonancia entre o trabalho educacional e a vida dos educandos foi inicialmente
pensada a partir das elucubragdes de Rousseau, e, desde o século XVIII, varias
tentativas no sentido de elaborar um sistema educativo coerente com as reais
aspiragdes do aluno foram realizadas com maior ou menor éxito, desde as
experiéncias pioneiras de Pestalozzi até a Escola da Ponte, mais recentemente.

A legislagdao educacional brasileira ndo esta alheia a estes questionamentos,
alias, a nova LDB 9394/96 prevé que o aprendizado deve ir ao encontro das
aspiracoes do aluno, aproveitando seus conhecimentos prévios e respeitando suas
diversidades culturais. Nao obstante estas prerrogativas bastante coerentes, ¢
possivel deparar-se com o ja comentado quadro de estagnagdo e com as
incongruéncias das praticas pedagogicas presentes nas escolas. Sabe-se que a
evasdo escolar diminuiu nos ultimos anos, porém esta perspectiva quantitativa nao
¢ de modo algum proporcional a uma melhor qualidade de ensino; os alunos
egressos do Ensino Médio ndo estdo aptos a serem aprovados em exames
vestibulares para acesso a universidades publicas, tampouco preparados para o
mercado de trabalho e sequer conscientes de sua propria cidadania.

H4, na cidade de Ribeirdo Preto, uma iniciativa de cursinho pré-vestibular
popular, denominado “Conexdo”, que abordaremos com mais vagar. Trata-se de
um curso gratuito, formado inicialmente por um grupo de graduandos da USP, os
quais fundaram em 2002 a ONG CIMEAC’®, com o objetivo de democratizar o
conhecimento escolar e universitario por meio do desenvolvimento e investigagao
de metodologias educacionais alternativas. A idéia central que motivou os jovens
professores, muitos inclusive sem grande experiéncia docente, a unirem esforcos ao
fundarem o cursinho foi o vislumbre da constru¢gdo de um sistema pedagdgico
inovador e democratico, e fundamentalmente pratico,visto que o cursinho em si

funcionava como um verdadeiro laboratorio de praticas pedagdgicas. O “Conexao*

3% Centro de Investigagio de Metodologias de Ensino Alternativas Conexdo.



conta atualmente com nove professores e varios alunos colaboradores, as aulas sdao
geralmente coordenadas por dois ou mais professores ao mesmo tempo; estes
apresentam o tema e os alunos aprofundam suas pesquisas em grupo. Aos sdbados
sdo realizadas reunides pedagogicas onde todos participam, ¢ feito um relatorio e
avaliagdo da semana anterior ¢ comumente se discute algum tema de interesse
comum geralmente associado a questdo de construcdo de identidade ou cidadania,
para isso os alunos 1€em textos curtos de Perrenoud, Bourdieu, Morin, Gramsci,
etc. e debatem junto com os professores e alunos colaboradores que ja estdo na
Universidade. Desta forma os alunos do curso “Conexdo” conseguem visualizar na
pratica a importancia do conhecimento. Verificou-se ao longo desta pesquisa que
grande parte dos alunos que deixam do Ensino Médio ndo fazem idéia de seu
proposito.

Alunos egressos do cursinho foram entrevistados, a fim de que se verificasse
a visdo que tinham de sua trajetdria escolar. V. C. C., aluna do Conexao em 2007 e

2008, atualmente estudante do curso de Terapia Ocupacional da USP, responde:

Fale sobre sua trajetoria no Ensino Fundamental e Médio.

No Ensino Fundamental eu até aprendi muita coisa, eu tive professores
bons que tinham paciéncia e explicavam, mas no Ensino Médio nao foi
bom ndo, ninguém estava interessado, nem os alunos nem os professores,
todo mundo sabia que aquilo tudo ndo servia para nada, era s6 para
“cumprir tabela”. Quando eu cheguei no Conexao tive que aprender tudo,
eu ndo sabia nada, mas a base que eu tive da quinta a oitava ajudou bem

[..1.%7

A estudante J. K. S. , aluna do Conexao em 2008, atualmente cursando
Fisioterapia na UNESP de Marilia, afirma que sequer tinha idéia do processo

educativo da escola, e, pior ainda, achava que era uma situagdo normal:

[...] na minha escola ninguém estava interessado, ninguém sabia para
que serviam as coisas que os professores falavam, eles também ndo
explicavam, acho que nem eles sabiam. Nao, eu ndo sabia também, eu

37 Optou-se por manter o registro coloquial na transcri¢do das entrevistas realizadas ao longo da pesquisa.



achava que era daquele jeito mesmo, sabe [...] Quando meu tio pagou pra
eu fazer o terceiro no “Objetivo” s6 ai eu vi que tinha que aprender
mesmo na escola e ndo s6 fazer prova e tirar nota. Eu ndo tinha base
nenhuma, eu prestei Fuvest, mas nem peguei segunda fase [...] No
Conexao ¢ diferente do “Objetivo”, aqui eu comecei a perceber que as
coisas faziam sentido, que uma coisa estava ligada a outra, e isso estd me
ajudando muito na Faculdade, 14 eu estudo muito e com muita vontade.

A estudante R.A.S., aluna do Conexdo entre 2006 a 2008, atualmente
estudante do curso de Gerontologia da UFSCAR, considera-se uma espécie de

“sobrevivente” do sistema:

Da minha turma do colegial ninguém foi para a faculdade, alguns nem
terminaram, eu tive duas colegas que ficaram gravidas e hoje ja sdo
maes, alids, ninguém nem pensava nisso. Eu tinha um amigo, o R., que
falava: “Vocé baiana, é a unica que vai virar alguma coisa”, ele me
chamava de baiana, mas eu sou do Maranhdo, 14 na escola cada um tinha
uma preocupacgao, ninguém “tava nem ai”’ com a escola, mas eu prestava
atencdo em tudo, porque as escolas aqui em Sao Paulo sdo muito
melhores que as do Maranhdo. Eu sai do colegial, mas ndo estava
preparada para o vestibular, acho que faltava muita coisa, principalmente
fazer a ligagdo das matérias, isso eu aprendi no Conexdo. [...] Na
faculdade estd bom demais, no comeco foi dificil, tive que arranjar onde
morar, eu fiquei preocupada com os textos de xerox porque eu ndo tinha
dinheiro, mas os professores estdo me ajudando, eles sdo muito legais, a
professora M. me empresta os livros dela. [...] Eu participo de tudo,
quando tem qualquer coisa na faculdade 14 estou eu, ja estou comegando
a fazer um projeto de iniciagdo cientifica com a professora M.

Nao cabe voltar a discutir, no momento, as mazelas do sistema
educacional brasileiro, mas refletir sobre alternativas plausiveis que contribuam no
intuito de apontar novas diregcdes e opcdes de praticas pedagdgicas coerentes com a
realidade educacional em que se vive. A escola nos moldes vigentes revelou-se, até
o presente, ineficaz, alids, pode-se dizer o mesmo de todo o sistema de ensino, visto
que a grande maioria dos alunos finaliza sua vida escolar com a conclusdo do
Ensino Médio, pelo fato de ndo se sentirem nem aptos nem motivados para
prosseguirem seus estudos, assim pode-se questionar qual € o legado deste ensino,
ou seja, onde pretende chegar. Em certos casos, alguns alunos excepcionalmente

interessados lutam contra as diversidades e perseguem seus objetivos.



O aluno R. S., que frequentou o “Conexdo” entre os anos 2006 a 2008,
atualmente estudante do curso de licenciatura em Enfermagem na USP, confirma
que sempre se interessou pelos estudos e procurou absorver ao maximo o que a

escola oferecia:

Eu sempre fui muito interessado, e sempre procurei aprender € nio sé
tirar notas, aprender dentro do que a escola possibilitava. Eu estudei na
Bahia, morava na minha comunidade que se chama Caraibas, distrito de
Pard Mirim, eu pegava Onibus pra ir pra escola [...] Aprendi muito,
fazendo seminarios de algumas matérias, eu sempre corri atras, nunca
desanimei.

Imagina-se que a perspectiva de adentrar a universidade seja a trajetoria
natural dos estudantes aplicados, no entanto, a propria escola ndo deixa isso claro.

Questionado quando decidiu entrar para a universidade, R. S. respondeu:

Decidi fazer faculdade no terceiro ano do Ensino Médio, mas desde
novinho sempre tive vontade de estudar, queria ser cientista, mas eu nem
sabia direito o que era isso. Com o tempo, meus interesses foram
afunilando para a area que estou, que ¢ a enfermagem. Eu sempre gostei
desta area, eu tenho vdarios parentes da area da satde, tenho uma tia
técnica em enfermagem, um primo médico, um tio que ¢ agente
comunitario de satde. Gosto também da educagcdo, minha mae ¢
professora primaria.

Outra questdao importante a ser apontada ¢ se mesmo os alunos interessados

possuiam conhecimentos suficientes para tentar a entrada na universidade:

Quando vocé saiu do Ensino Médio vocé estava preparado para o
vestibular?

Eu estudava muito, acho que informagdo eu tinha, mas faltava
maturidade, porque eu estudava para as provas, eu ndo sabia bem para
que as coisas serviam, onde se encaixavam, assim eu aprendia e
esquecia. Eu acho que eu tinha conteido, mas deveria ser mais
trabalhado.



E impressionante verificar que muitos alunos admitem que simplesmente
nao aprenderam nada, ou seja, sairam do Ensino Médio totalmente despreparados e
tinham consciéncia disso. O estudante J. P. N., aluno do Conexao desde 2005, da o

seguinte depoimento:

Eu ndo aprendi nada, quase nada, nem no “ginasio” nem no colégio.
Vocé lembra quando eu cheguei aqui? Ndo sabia nem ler direito, eu lia
algumas coisas, mas muito mal, mal mesmo, de dar vergonha, sabe, mas
agora eu leio bem, ja li muitos livros desde que entrei aqui, nesse ano ja
li dois, o “Iracema” e o “Memorias de uma sargento de milicias”. [...] a
gente ndo esperava nada da escola, ia sO pra encontrar os amigos e
porque ndo tinha nada pra fazer em casa. [...] eu ja prestei vestibular trés
vezes, mas nao passei ndo, nesse ano nao vou prestar, mas vou continuar
estudando, eu ja aprendi coisa demais, demais mesmo, tem que melhorar
no portugués, nas outras coisas também, mas o portugués ¢ o principal.
Na firma que eu trabalho, que € a cooperativa, vocé sabe, quase todo
mundo 14 sabe até menos que eu, ai me colocaram na diretoria, eu € que
faco os oficios ¢ as cartas e ajudo no balango, “v€” sé se eu podia fazer
isso quando cheguei em Ribeirdo!

Neste momento, o papel destes cursinhos populares revela-se fundamental
no sentido de “amparar” estes alunos fornecendo-lhes esperanca e elevando-lhes a
auto-estima, pois o “publico-alvo” dos cursinhos populares ndo possui condigdes
financeiras para arcar com as despesas de outros cursos particulares ou faculdades
privadas. Nesta perspectiva, vale observar que o cursinho Conexao ¢ oferecido
gratuitamente, por professores voluntarios, para alunos egressos do sistema publico
de educacio; esta iniciativa, como se observou pelos depoimentos dos estudantes
acima apresentados, tem mostrado resultados bastante significativos, ndo sé no que
diz respeito a aprovacao dos estudantes nos vestibulares de universidades publicas,
mas também quanto a atribui¢cdo de significado para os conteudos abordados; ¢ alto
o indice de satisfacdo dos estudantes com esta iniciativa.
A metodologia de ensino, bem como os direcionamentos pedagogicos
empregados no “Conexao” expressam os principios da Educagcdo Democratica onde

a transdisciplinaridade, funciona como uma “ferramenta” essencial para que os



estudantes possam compreender melhor sua realidade e assim estabelecerem seus
proprios principios de identidade e cidadania. Dentro de suas disposi¢oes
pedagobgicas os conteudos curriculares sao interligados com o intuito de demonstrar
a continuidade e a coesdo dos conhecimentos, tanto do ponto de vista cientifico
quanto pratico; assim as disciplinas “fundem-se” sob a forma de questionamentos e
problemas a serem visualizados e resolvidos pelos alunos. A idéia central do
“Conexao” ¢ estabelecer uma profunda interligagao de informacdes e dar suporte
para que os proprios alunos transformem as informagdes que recebem em
conhecimento. A fun¢do dos professores ndo ¢ dar aulas no sentido tradicional, mas
fazer com que os alunos consigam atrelar os conhecimentos que eles ja possuem
com informacgdes novas, rompendo as barreiras disciplinares e produzindo o
proprio conhecimento dentro de suas necessidades e prioridades. Para isso, os
estudantes retinem-se em grupos e trocam informagdes, saberes e vivéncias; os
professores agem apenas como facilitadores, visando que os alunos desenvolvam
sua autonomia. Isso pode ser confirmado pelo fato de que nenhum dos estudantes
entrevistados citou a participacdo dos professores em seu processo de aquisicao de
conhecimentos. O grupo “Conex@0” ndo possui um sistema hierarquizado de
direcdo e poder, todos tomam decisdes em conjunto. Até mesmo nas aulas existe
bastante autonomia visto que os alunos organizam seus grupos de estudo e os
professores entram em cena s6 em casos de dividas ou para organizarem as
exposicoes dos conteidos apreendidos. Sabe-se que a atuacdo dos docentes ¢
fundamental, mas esta nao pode ser vista como a unica via de acesso dos alunos ao

conhecimento. O aluno R. S. confirma:

No inicio, eu ndo vou mentir, eu estive pensando até em desistir, foi um
choque para mim porque era uma metodologia diferente, essa questao da
interdisciplinaridade, era nova, eu que tinha passado treze anos no ensino
tradicional tinha que encarar uma visao diferente de ensino. Isso foi um
choque, mas ao mesmo tempo um desafio, eu tinha acabado de chegar
em Ribeirdo Preto e resolvi ndo desistir de jeito nenhum. Eu estudei trés
anos no Conexao, aqui eu aprendi e vivi a interdisciplinaridade, aprendi
a estudar em grupo, a conviver com as diferencas, aqui a gente trabalha



muito em grupo, o que € muito mais produtivo. A interdiciplinaridade
tem me ajudado muito na faculdade, eu consigo ver as coisas com muito
mais abrangéncia na minha area que ¢ a enfermagem, eu consigo ver as
questdes de saude integradas em um todo, e tudo isso ¢ muito bom.
Aquele lema que a gente tem: “A formacgdo critica do cidadao” eu
aprendi aqui no Conexao, e isso tem me ajudado bastante.

Embora este método possa parecer inovador, o mesmo ja& havia sido
preconizado por Piaget (1970), sob a perspectiva do construtivismo. O contetido a
ser desenvolvido nas aulas ¢ dividido em modulos, com entrelagamento de topicos
das diferentes matérias, mas visando abordar a estrutura curricular bésica prevista
para o Ensino Médio. Os modulos a serem desenvolvidos durante no decorrer do
ano letivo basicamente sdo: Agua, Transporte, Tecnologia, Energia, Esporte,
Direitos Humanos, Economia ¢ Ecologia38, sua elaboracdo conta inclusive com a
participacdo dos alunos, onde estes inclusive inserem assuntos de seu interesse. Os
modulos consistem em temas centrais envolvendo diversos assuntos a serem
discutidos em uma perspectiva multidisciplinar; geralmente os alunos se reiinem
em grupos e procuram buscar solu¢des para um problema proposto de acordo com
o tema do modulo. Na busca de solugdes os alunos percorrem diversas areas de
conhecimento trocando informagdes e experiéncias, além de exercitarem uma
convivéncia humana sob diversos aspectos, criando lagos afetivos, divergéncia de
opinides, atritos e, sobretudo, desenvolvendo sua identidade individual e coletiva.

Abaixo se pode observar o exemplo de um dos mddulos desenvolvido no ano de

2009:

Modulo ECONOMIA
(de 27/07/2009 a 15/08/2009)

27107 Prof. E. e ! Semanao— Discussdo sobre VALORIZACAO E
segunda- 1 VALORES, 1° aula VALORACAO
feira ) — VALORIZACAO

¥ Vide a relagio completa dos modulos no Anexo 1.



X VALORACAO

Mercado Persa.
Os alunos montam um

Valores nas sociedades primitivas, | mercado antigo onde
1° Semana — relagdes sociais. Sistemas de troca, | compram ¢  vendem
28/07 X VALORES. 2° aula produgdo e comércio. Valores dos | todos os  produtos
Prof. A. ’ pe alimentos, agricultura na disponiveis na
terga- — ACUMULACAO I ) . A . .
feira H. ¢ PERSPECTIVAS antlguldqde. 0 Egltg e Mesopotamia. | Antiguidade e atrlbuem
HISTORICAS Comércio no Mediterraneo. Tabela | valores (preco) mediante
periddica: classificagdo dos a demanda dos produtos,
elementos. € para isso criam uma
moeda com valor
intrinseco (ouro, prata).
Sugestdo: Apresentar aos
alunos algumas receitas
tradicionais em
diferentes paises:
feijoada, quibe,
macarronada, etc. (listar
Valor da agua para um povo: in ig(ﬁiﬁti?dgizi tir
economia, fisiologia, cultura, sgobre a rela- 30 dos
natureza. Necessidade de medir: incipais in r(;e dientes e
o distancia, tempo, massa, volume. p P 1ere
1° Semana — . . . sua disponibilidade na
o Sistema Internacional e receitas e~ .
VALORES, 3° aula ) regido do respectivo
29/07 populares. Qualidade versus , .
Prof. L. e — VALORES . . pais. Relacionar com a
quarta- quantidade: o que vale mais: 100 Kg . . .
feira D. CULTURAIS, de banana ou 1 Kg de ouro? Custo- agua disponivel ¢ as
FISIOLOGICOS E . ~ e tradigdes do povo. Com
beneficio. Relagdes entre medidas: .
MEDIDAS . os dados da receita,
velocidade (espago / tempo), discutir a necessidade de
densidade (massa / volume), energia estabelecer um sistemna
cinética (massa x velocidade . .
uadrada) de medidas que seja
q ’ compreensivel no mundo
todo (SI). Discutir as
diferencas entre os tipos
medidas e as relagdes
entre elas. Abordar
custo-beneficio e
comércio de produtos.
Industria, sindicato e
Conhecimento e valor. politica. ..
. ~ Os alunos se dividem em
Valores numeéricos, fungoes, N
~ . . tres grupos, um
produgdo do conhecimento: o saber composto por industriais
1° Semana — ligado a estrutura de poder, politica outr(l)) elopminis tério da;
30/07 VALORES, 4° aula | café com leite, passagem da pe
. Prof. U. e . , .| economia e outro por
quinta- B - economia agricola para a economia representantes sindicais
feira ’ CONHECIMENTO | industrial no Brasil, infra-estrutura, | [P oo e :
E VALOR urbanizacao. O ,ObJ etivo ¢ fragar um
Comentario da obra “Memoria de didlogo entre 0s
e representantes de
um sargento de milicias .
diversas  etapas  do
processo produtivo.
o Zoneamentos, divisdo do globo em
31/07 1° Semana norte e sul
sexta- Prof. G.e | VALORES, 5° aula Blocos econdémicos, espago fisico e
i P, ~ VALORIZACAO | 2" > 65pag
DO ESPACO ’
01/08 1° Semana — Reunido Administrativa Texto de Marx.




Sabado VALORES
2° Semana — Verossimilhanga na literatura, real x Sueestio: Debate sobre o
03/08 SISTEMAS ideal, realidade sensivel e percepgdo ug ¢ reai de fato. E qual
segunda- | Prof. EeJ | ECONOMICOS, 1° | pelos sentidos, estimulo nervoso, o q 054
. X e o valor das coisas que
feira aula — cérebro humano, logica difusa, . .
e ) - julgamos realidade.
Mercantilizagdo manipulacdo das massas.
Sugestdo.: Utilizando o
Conservagio da energia: equivalente cenario do filme
mecanico do calor, energia interna. “Tempos Modernos”,
2° Semana — Maéquinas térmicas e seu grupos de industriais
04/08 Prof A e | CAPITALISMO. 4° rendimento. Irreversibilidade e concorrem para o melhor
terca- H ’ aula — Esta do’ limitagdes em processos de rendimento de suas
feira ’ Minimo conversdo calor/trabalho dilatagéo maquinas e maior
) térmica, condutividade térmica; produtividade sem
climatologia (Fatores climaticos — a levarem em conta os
dindmica da natureza). Inglés danos que depois viriam
a aparecer na natureza
o Tabela de pregos, impostos, inflagéo, Sugestdo: Crie grupos
05/08 2° Semana = juros, fungdes e equagdes, graficos concorrentes de um
Prof. L. e CAPITALISMOS, [ ) - determinado setor e
quarta- o materialismo, cartel, holding, no¢des e
. D. 3° aula — . . . controle os indices de
feira . de especulagdo financeira. Leis de
Consumismo mercado para obter a
mercado: Oferta e Procura. ~
reagio.
Desenvolvimento econdmico, pré-
capitalismo: metalismo e
mercantilismo, expansio Bolsa de Valores.
06/08 2° Semana — ultramarina, dinheiro e moeda, lucro, | Os alunos montardo uma
Linta- Prof. U. e CAPITALISMOS, matematica financeira, juros e bolsa de valores onde
q feira B. 2° aula — Exploragéo porcentagem, escravismo, criardo situagdes de
do Trabalho colonialismo, industrializagdo, busca compra ¢ venda de
de novos mercados, bancos e bolsa agoes.
de valores. Poesia: Gregorio de
Matos.
Textq dlSSCI’tatl~V0, 1ogoes de Sugestdo: Criacao de
o sectarismo, nogoes de direita e .
07/08 2° Semana - esquerda. Abuso de poder. Valor da uma escola ideal, que
Prof. G. e CAPITALISMOS, T . sobreviva no sistema
sexta- o - educagdo na sociedade. -
. P. 5¢ aula — Exploragao . e . capitalista, com seu
feira . Questionamento: ha ideologia . e
dos meios s , método didatico,
politica em todo método . ~ .
L divulgacdo e material.
pedagdgico?
o —
S(ﬁ)/ggo Todos C AZPI"?"ZHSI;?\/I 0S Reunido Administrativa Texto de Gransci.
3° Semana O Mito da caverna (Platio),
. diferengas de percepcdes, Dom
sel (Zr?ga- Prof. E. ¢ AL%SISILIZIDT?\?E 1o Quixote, Triste fim de Policarpo Alternativa a
%eira J. aula - ’ Quaresma, Alice no pais das mercantilizago.
Mercantilizacio maravilhas, Sonho e realidade,
¢ principio da alucinagdo.
Matrizes; Fermentacao (latica,
3° Semana — acética, alcolica); Grupamentos
11/08 Prof A, e SOCIEDADE organicos: alcool, carboxila. Alternativas aos estados
terga- H ’ ALTERNATIVA, 2° | Metabolismos do alcool: horménios minimos
feira ’ aula - Estado da hipoéfise. Valores sociais. ’
Minimo Fotoperiodismo; Ntmero binario,
nocdes de programacio. Inglés
12/08 3° Semana — Crises, conflitos ¢ experiéncias
arta Prof. L. e SOCIEDADE totalitarias: décadas de 20 e 30 Alternativas ao
q feira D. ALTERNATIVA, 3° Governo Médici: PIN — INCRA; consumismo.

aula - Consumismo

Amazonia Legal, Sudam,




Poloamazonia; Projeto Calha Norte,
Carajas e Jari; Rodovia
Transamazonica; Conseqiiéncias
Sécio-ambientais da ocupagdo do
Dominio amazdnico
(Desmatamento, assoreamento dos
rios, lixiviagdo etc);
Adaptagao: Espécies endémicas;
origem do Dominio Amazdnico (Era
Glacial); especiacao.

3" Semana — Falanstérios, socialismo utopico
11131133_ Prof. U. e AL"IS"](E)ISII\I?FI?\II)/E 40 corporativismo, socialismo Alternativa a exploragdo
q feira B. aula — Explora 50’ do cientifico, nog¢des de propriedade e do trabalho.
tralg)alhog posse, Relacdes ecologicas. Inglés.
3" Semana — Fontes de energia, saneamento
14/08 SOCIEDADE . Co . .
Prof. G. ¢ o basico, medicina preventiva, Alternativa a exploragéo
s;eﬁa;— P. A:uTlaEl_Ungl(I;;Aés biodiesel, desenvolvimento dos meios.
dos nﬁzios ¢ sustentavel.
15/08 3° Semana —
Sabad Todos SOCIEDADE Reunido Administrativa
© ALTERNATIVA

Fonte: Cursinho Conexao. Ribeirao Preto, SP.

O objetivo primordial da reparticdo dos contetidos em modulos € fazer que
os alunos possam perceber, usando seus proprios recursos, as possibilidades de
inter-relagdes que o conhecimento proporciona, visando ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também demonstrar as possibilidades de interligacdo de
saberes de diferentes areas. Para isso sdo necessarios esfor¢cos constantes, estudos ¢
reunides pedagogicas, além da disponibilidade dos professores para estarem
constantemente revendo suas praticas.

Nao obstante o fato de vislumbrarem a possibilidade e adentrarem a
universidade, a interdisciplinaridade ¢ fundamental para que desenvolvam um
senso de cidadania, construam sua identidade e assim compreendam sua real
participagao na vida social.

T. C. F., aluna do Conexdao em 2009, relata suas experiéncias com a

interdisciplinaridade:

Aqui se aprende muito Histéria, Geografia, Biologia, at¢ Quimica, a
gente aprende a fazer ligagdes das matérias com o que estd acontecendo



no mundo e na vida, mas tem uma deficiéncia que ¢ a Matemadtica. Eu
ndo sei, mas eu acho que sdo coisas que a gente ja ndo sabia, que nao
aprendemos no colegial, eu nunca aprendi matematica direito, desde que
eu era pequena na escola primaria, acho que todo mundo, pelos menos
quem eu conheco tem essa dificuldade. Tem o caso de Inglés também, a
gente nunca saiu do verbo “fo be” na escola. Mas eu, a S. e a R. temos
estudado Matematica em grupo, assim fica mais facil, o estudo em grupo
ajuda muito, d4 um pouco mais de responsabilidade, e senso de
cooperagao, isso ajuda também na vida e no trabalho, até na familia faz a
gente compreender melhor os outros, respeitar mais a opinido alheia.

No curso “Conexao” a preocupacao central ndo € o vestibular em si, mas
fazer com que os estudantes desenvolvam um senso critico de sua propria
realidade. Dentre os alunos que chegam ao Conexdo, varios encontram-se tao
desprovidos dos conhecimentos fundamentais da educacdo basica que ficam no
curso por dois anos ou mais; essa particularidade, contudo, ¢ irrelevante diante do
fato de que os mesmos, quando chegam a universidade, t€ém consciéncia de seu
papel na sociedade. E claro que a preocupagdo dos alunos, inicialmente, é o
vestibular, mas, com o tempo, o desenvolvimento do senso critico os leva a fazer
um questionamento de si mesmos, como nos mostra V. C. C., aluna do Conexao em

2007 e 2008 e atualmente estudante do curso de Terapia Ocupacional da USP:

Olha, o meu emprego ndo era ruim, eu consegui muita coisa, pra minha
familia j& estava bom, mas eu sempre quis um pouco mais, ¢ eu sabia que
sO conseguiria se entrasse na faculdade, e isso fez com que eu procurasse
o cursinho, no comeco era mesmo sé pra entrar na faculdade. Depois,
depois eu vi que deveria aprender mais antes de entrar, percebi que
deveria saber mais pra fazer um curso melhor, até para poder ajudar as
pessoas depois. Eu queria fazer psicologia, mas ndo sabia direito o que se
estudaria no curso, depois, no ano passado optei para T.O. e estou
adorando. O curso ¢ muito bom, muito apertado, eu sai do emprego para
estudar mais e acompanhar melhor a faculdade, mas agora tenho bolsa.

A participacdo dos alunos e professores do “Conexdo” na tomada de
decisdes, na elaboracdo dos modulos, nas reunides administrativas, na limpeza, nas
confraternizagdes € em outras atividades doe fundamental para o processo de

aprendizagem como um todo, e isso, inclusive, € parte integrante da visdo



multidisciplinar e democratica. O professor D. S. K., do Conexao, faz a seguinte

reflexao:

Convivendo com o Conexdao (entendendo Conexdo como pessoas)
aprendi que a diferenga entre os verbos “ser e estar” ndo ¢ tdo simples.
Aprendi que podemos “ser” um grupo e “estar” em grupo, aprendi que o
conhecimento bem como a realidade podem “ser” complexos ou “estar”
complexos. Depende de como observamos, aprendemos juntos que a
Arte nos permite olhar para o mundo de forma propria e interpretar nossa
realidade valorizando o subjetivo e a cultura de quem observa,
entendendo o artista como aquele que se permite construir as proprias
leituras de mundo, expondo-as de dentro para fora. J4 a ciéncia permite
sistematizar e compreender aquilo que observamos, como um “6culos”
especialmente construido para acreditarmos que podemos controlar a
realidade e compreendé-la em suas partes. O mais interessante ¢ poder
saber de tudo isso em conjunto, € assim estudar a arte e a ciéncia, 0 corpo
e a mente, o sentimento e a razdo sem dissocia¢des, quebras ou
simplificagdes convenientes ou ditas facilitadoras do processo de
aprendizagem; se aprendermos as partes sem o todo complexo estaremos
realmente aprendendo algo que existe? O questionamento esta
exatamente nessas muitas escolhas que o projeto nos convida a fazer.
Assimilar contradigdes e complexidades ¢ uma questdo de escolha
(“estar” em estudo) ou serd uma questdo intrinseca ao grupo, identitaria
(“ser” contraditorio, complexo)? Eu apontaria para a segunda opgao. [...]
isso ¢ exatamente o que atrai alguns dos alunos e professores ao projeto,
a alienagdo muitas vezes traz as pessoas ao Conexdo, o desejo de
melhorar financeiramente sua condi¢do ou de adquirir um status quo no
meio em que vive, ou, ainda, de se aprimorar para ter mais chance no
mercado, que nunca pertencerd a essa classe trabalhadora). Enquanto
isso, a classe dos trabalhadores conta, de forma cada vez mais reduzida,
com o que Gramsci chamaria de “intelectual organico”, ou seja, o
intelectual formado dentro de seu grupo, em meio as disputas pela
hegemonia e a necessidade de construir uma leitura de mundo sob a
optica da classe de que faz parte, agindo e refletindo pelos interesses
coletivos.

Muito ja se falou sobre a interdisciplinaridade, porém, ndo se pode enxerga-

la de outra forma sendo sob os auspicios da visdo critica, do entrelagamento dos

conteudos e de seu sentido mais profundo, atribuido pelos proprios alunos. Tem-se

observado, igualmente, que a perspectiva da Educacdo Democratica nao sé

possibilita, mas obriga ao desenvolvimento de uma séria discussdo critica a respeito

dos contetidos, processo este que constitui, por si mesmo, uma excelente

contribuigdo para tirar a Educagdo do estado de estagnacao que se encontra.



Nesta perspectiva, os cursinhos populares visam, sobretudo, promover a
inclusdo de estudantes que sdo automaticamente conduzidos a um processo de
exclusdo. Sabe-se que nao existem vagas para todos na universidade publica, alias,
esta desde sua criacdo, nunca foi concebida para abrigar a todos, ainda mais
estudantes advindos das classes trabalhadoras; assim, os cursinhos populares
funcionam como verdadeiros movimentos de militancia e resisténcia. Cada aluno
levado a universidade publica representa uma enorme vitdria contra as
adversidades que a propria sociedade lhe impds. Atualmente, varias universidades
mantém programas de extensdo através das Pro-Reitorias de Extensdo (PROEX),
que organizam, dentre varios projetos, os cursinhos populares, tendo os alunos da
graduagdo como responsaveis pelo seu funcionamento.

O Servico de Extensao Universitaria (SEU) ¢ o cursinho popular da Unesp
do Campus de Franca. Seu trabalho ¢ diferenciado e reconhecido em toda a
universidade. O motivo de fazer ele parte deste estudo ¢ que, além de todos os
atributos que possui como cursinho popular e de contar com trabalho voluntario,
todo seu direcionamento segue uma perspectiva absolutamente democratica, tao
democratica que veio a gerar certos atritos com as autoridades do préprio campus e
até mesmo com as dire¢des de outros cursinhos.

O SEU iniciou suas atividades em 1996 pela iniciativa de alguns alunos da
graduagdo; nele eram ministradas aulas de humanidades, aos sdbados, no antigo
prédio da universidade. O inicio oficial do cursinho como entidade reconhecida se
deu em 22 de fevereiro de 1997, quando foi registrada a Ata de Fundacdo e

aprovado o Estatuto da Entidade que vigora até os dias de hoje, cujos preceitos sao:

Art. 1° O Servico de Extensdao Universitaria dos alunos da Unesp (SEU),
fundado em 1997, é uma entidade sem fins lucrativos, autdnoma,
apartiddria, com sede na R. Major Claudiano n°® 1488 Franca — SP,
regendo-se pelo seguinte estatuto.

Art. 2° S3o finalidades do SEU:

I — Democratizar a boa qualidade do ensino;

IT — Prestar gratuitamente servigos direcionados a complementacdo do
conhecimento de Ensino Médio a comunidade de baixa renda;



IIT — Incentivar projetos, trabalhos, de extensdo universitaria ministrada
por estudantes universitarios;
IV — Incentivar trabalhos voluntarios na area de Educacao.

Desde o inicio, o cursinho realizou um trabalho que o diferenciava de todas
as outras escolas da cidade, primeiramente porque seu corpo docente era composto
por estudantes da universidade e ndo por educadores profissionais; alunos do curso
de Direito, e Relagdes Internacionais, por exemplo, ministravam aulas de Fisica,
Quimica, Matematica etc. Esta experiéncia provou que os estudantes universitarios
estavam tdo bem preparados para ministrar aulas quanto os professores
profissionais dos cursinhos tradicionais. O trabalho dos estudantes professores €
digno de mais louvor ainda se considerar a clientela do cursinho, de acordo com

Oliveira (2009):

Seus alunos ingressantes sdo, em grande maioria, advindos do sistema
publico de ensino. O perfil aproximado se reporta a ser jovem, com idade
média de vinte anos, solteiro, concluinte do ensino médio ou té-lo
concluido hd mais de 2 — 3 anos, pais com baixa escolaridade e cuja
renda familiar ¢ menos de dois saldrios minimos. S3o estudantes com
grandes deficiéncias nas matérias essenciais e basicas, além de possuirem
grandes dificuldades de aprendizagem. E ainda relevante ressaltar que a
maioria trabalha em periodo integral e, por isso, ndo possuem tempo para
estudar em casa. (OLIVEIRA, 2009, p. 26)

Os estudantes do SEU possuiam um capital cultural bastante defasado. Por
1sso, outra atribuicdo do cursinho era alavancar a cultura geral de seus alunos, ¢ isto
era feito com aulas avulsas, oficinas, filmes, debates, excursdes, participagao em
foruns e a integragao com outros grupos de extensdo da Universidade. Desta forma,
oferecia-se aos alunos algo que jamais tiveram antes: a preocupacao em relacao a
seu desenvolvimento intelectual. Por fatores que ja foram discutidos, a escola
publica mostra-se incapaz de proporcionar isto a seus alunos; agindo como uma
linha de producdo industrial em série, as escolas publicas outorgam certificados de

conclusdo do Ensino Médio sem levar em conta o nivel real de aprendizado dos



estudantes. Estes, por sua vez, se v€em descontextualizados, pois nem estdo
preparados para adentrar a universidade, nem para o mercado de trabalho.

Deste modo, ¢ inegédvel afirmar que o sistema de ensino estd falho, que
perdeu a objetividade, € — o que € pior — os proprios alunos tem consciéncia disso.
O entrevistado C. S. B., aluno do SEU em 2008 e atualmente estudante do curso de

Servigo Social da Unesp de Franca, esclarece:

Quem vem da escola publica ja vem desmotivado sabendo que tem
poucas chances de entrar na universidade, no meu caso eu ja tinha
consciéncia disso, eu ja sabia o que queria, mas a escola nao podia me
dar. Por que? Porque ¢ assim mesmo, ninguém ta interessado de verdade,
os alunos fingem que aprendem e os professores fingem que ensinam,
mas eu acho que ndo estdo nem fingindo mais, a coisa estd ruim mesmo.
Ta ruim porque ndo tem objetivo, ndo se sabe para onde vao as coisas, ali
cada um tem um objetivo, cada um quer fazer uma coisa, e estudar
mesmo tem poucos que querem, ai os professores desanimam mesmo, €
os alunos que queriam aprender desanimam também e assim vai. [...]
Aqui ¢ diferente porque cada um sabe o que vai fazer, se o “neguinho”
comega a zoar a turma mesmo da um “chega pra 14”, mas ¢ dificil isso
acontecer, as vezes ¢ sO no come¢o mesmo. Aprendi muito porque sabia
o porqué eu tinha que aprender, aqui eu aprendi a falar e entender de
politica, coisa que eu nem fazia idéia, aprendi Historia, Biologia,
descobri para que serviam aquelas contas de Fisica e até achei
interessante. [...] Os professores daqui sdo alunos também, s6 que da
faculdade, e eu acho, acho ndo, tenho certeza, que eles entendem as
dificuldades dos alunos, eles estdo mais proximos e isso facilita, as aulas
também sdo legais, é o jeito que eles ensinam que é bom. E, ¢ 0 mesmo,
o conteudo é a mesma coisa das escolas, mas eles fazem os alunos verem
que € o conhecimento que importa e ¢ por isso que o pessoal passa no
vestibular, no ano que eu prestei passou uma “pa” de gente, o senhor
sabe. O que eu aprendi no cursinho também esta ajudando na faculdade,
quem passou pelo cursinho esta mais bem preparado, pode ver, nas aulas
na faculdade os alunos do cursinho s3o os que mais participam.

Nota-se que o que faz a grande diferenga € o modo da escola se expor. Nas
escolas tradicionais os conteudos sdo simplesmente langados; este “método”
poderia funcionar a algumas décadas atras, mas ja ndo ¢ mais aplicavel hoje. O

aluno F. S. C., do cursinho SEU, expde seu ponto de vista da situagao:



Eu tive um professor, o Alexandre, de Geografia, que era muito bom e
me incentivou a estudar mais e fazer faculdade. No comeco até meus
amigos me zoaram, porque faculdade ndo € pra pobre, mas eu ndo liguei
ndo, continuei estudando, a minha mae sempre me deu forca [...] Na
escola ninguém falava de faculdade ndo, ninguém achava que tava
preparado, mas tinha muita gente inteligente, [...] o Denilson mesmo era
inteligente demais, mas parou no terceiro, ta trabalhando na fébrica
agora. Para que que serviam as disciplinas? Isso ninguém nunca falou
ndo, era para estudar e pronto, desse jeito ninguém animava, eu mesmo
fiz muita bagunca até entender que tinha que saber mais. [...] Tinha
muito professor bom, acho que a maioria era esforcada e queria que a
gente aprendesse, mas eu ndo sei, eu acho que era o jeito de ensinar que
era ruim. Quando eu entrei aqui no cursinho da Unesp ¢ que eu fui
entender que era importante saber mesmo, que a gente estudava ¢é pra
saber e nao so pra tirar nota, no cursinho nao tem nota. Eu penso que se
na escola funcionasse desse jeito era muito melhor. Aqui a gente pode
perguntar tudo que quiser ¢ todo mundo te dé atencdo, tudo que se faz a
gente se reune pra discutir, aqui todo mundo sabe que ¢ importante.
Mesmo se eu ndo entrar esse ano vou fazer cursinho aqui de novo.

A partir do ano de 2000 o SEU passou a oferecer todas as disciplinas em sua
grade curricular e contava com dois turnos, diurno € noturno, com quarenta e cinco
alunos cada. Nao obstante o fato de ser um cursinho popular tendo estudantes
voluntarios como docentes, seus numeros de aprovacao nos vestibulares de

universidades publicas aumentava ano a ano:

A relag@o de aprovados ¢ superada a cada ano. No ano de 1999 consta
que quatro alunos foram aprovados em universidades publicas. Em 2000,
foram registrados dezessete, e em 2002 entraram catorze. Neste mesmo
ano, vinte e quatro passaram na Uni-Facef e cinco na faculdade de direito
de franca. No vestibular de 2004, vinte alunos conquistaram suas vagas.
Em 2005, este nimero subiu para vinte e sete. Ja em 2006, foram trinta e
trés aprovacdes. No ano de 2007, sessenta € uma e em 2008 fechou com
sessenta e oito e 2009 contou com oitenta e oito aprovados e vinte e dois
ficaram na lista de espera. Todas estas em instituicdes publicas.
(Oliveira, 2009, p. 26)

Atualmente, o SEU oferece duzentas e quarenta vagas distribuidas em trés
turmas, sendo uma no periodo diurno e duas no periodo noturno; conta também
com a participagdo de quarenta e cinco professores voluntarios, em sua maior parte

estudantes dos cursos de graduag¢do do campus, mas também existem alunos dos



cursos de poés-graduagdo, estudantes de outras faculdades de Franca e até
professores da rede publica. Existe no cursinho uma politica de solidariedade, no
sentido de demonstrar na pratica a idéia de cidadania, da luta pela conquista dos
direitos e da consolidagdao da propria identidade. Todas as decisdes que afetam a
estrutura sdo tomadas coletivamente, com a participagdo dos professores, alunos e
dirigentes — todos tém o direito de voz e voto. Também faz parte da programacao a
participacdo no Forum Anual dos Cursinhos, que reune alunos e professores de
cursinhos de varias cidades para discutirem problemas relativos as politicas
publicas de Educagdo. Desta forma, os alunos se sentem parte integrante do
processo, e, fundamentalmente, acreditam no que estdo fazendo — isto faz toda a
diferenca. O simples fato de pertencer a uma escola democratica d4 ao aluno a
autoconfianca necessdria para que este possa desenvolver suas proprias
potencialidades.

Talvez o principal problema de se implantar a pratica da Educagdo
Democrética seja justamente a inércia que a educagdo tradicional tenha provocado.
Muitos educadores e mesmo alunos ndo acreditam que possa haver mudangas de
paradigmas que tragam ganhos; o medo da mudanga, que ja fora mencionado, ainda
persiste. Um dos recursos que poderiam ser aplicados, no sentido de desvencilhar-
se da concepgdo obsoleta que se tem do ensino, seria aplicar praticas inovadoras ja
no ensino fundamental, tal como faz a Escola Lumiar, em S3o Paulo. Seu curriculo

¢ descrito da seguinte forma:

A cada final de bimestre, a equipe realiza com os educandos o
levantamento de temas de interesse de cada um e todo o planejamento se
dé a partir deste processo. Assim, competéncias, habilidades e conteudos
sdo trabalhados de forma contextualizada. O curriculo da Lumiar tem
como referéncia pardmetros nacionais, mas €, de fato, construido com os
alunos.

A Escola acredita que o curriculo ¢ toda a vivéncia escolar dos
educandos. A forma como sdo organizadas as atividades, os espacos de
aprendizagem e a convivéncia entre todos sdo aspectos fundamentais no
dia a dia escolar. Portanto, além da participagdo em Projetos, Modulos ¢
Oficinas, o aprendizado se d4 na relacdio com o tutor, mestres,


http://www.lumiar.org.br/2009/lumiar_equipe.php

funcionarios e outros educandos, na liberdade e autonomia que ¢
proporcionada a cada um dos envolvidos neste processo e em todas as
trocas planejadas ou inesperadas.
Para a Lumiar, o curriculo deve ser vivo, fato que acontece na medida em
que todos o constroem e o vivenciam, planejando e replanejando as agdes
em sintonia com as necessidades e demandas coletivas e individuais.*

Este modelo de curriculo vivo, planejado e organizado a partir do interesse

dos alunos ¢, sem duvida, uma experiéncia de educacdo democratica, cujos

principios fundamentam também as praticas pedagdgicas da escola Sathya-Sai, em

Ribeirdo Preto, que vao muito além da transmissdo de informagdes. As escolas

Sathya-Sai pertencem a uma grande organiza¢io mundial com sede na India, sob a

orientacdo do guru Sathya-Sai Baba, um conhecido e carismatico lider espiritual

que tem por principio difundir os valores humanos através da educacdo. A

Institui¢ao Sathya-Sai se define da seguinte maneira:

O Instituto Sri Sathya Sai de Educagao do Brasil ¢ uma institui¢do sem
fins lucrativos. Nele trabalham profissionais de diversas areas do
conhecimento, incluindo professores com diferentes tipos de
qualificagdo, que prestam servigo voluntdrio por absoluta dedicagdo e
confianga nos propdsitos € na importancia do Programa Sathya Sai de
Educacdo em Valores Humanos [...]. As Escolas Sathya Sai estabelecem
como principais metas da educagdo a exceléncia humana junto com a
exceléncia académica, assim como a forma¢do de um carater integro e
aberto ao servico solidario. Aplicam na integra o Programa Sathya Sai de
Educagao em Valores Humanos na educagao formal, em sua forma laica,
gratuita e integral de forma simples, profunda e efetiva. Propdem
difundir, investigar e colocar em pratica este Programa que transcende as
diferengas de cor, classe social, religido ou nacionalidade e se identifica
com as mais nobres aspiragdes do homem. Nas Escolas Sai, a educacdo ¢
sempre oferecida de forma gratuita. A manutencdo destas escolas se da
mediante doacdes e, também, através do servico voluntario de
profissionais que desejam levar adiante este projeto. E importante
ressaltar que tal equipe deve assumir o compromisso de viver os valores
humanos que deseja propagar.*

% LUMIAR, Curriculo. Disponivel em: < http://www.lumiar.org.br/2009/curriculo.php>. Acesso em: 27 jan. 2010.
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INSTITUTO

SRI SATHYA SAIL Escolas Sathya Sai. Disponivel em:

<http://www.saieducare.org.br/escolas_sathya sai.asp>. Acesso em: 12 jan. 2010.



As escolas Sai estdo presentes em varios paises € seguem 0s principios
pedagbgicos locais, com a diferenca de que introduzem em seus contetidos os cinco
valores humanos tidos como fundamentais: Verdade, Acao Correta, Paz, Amor ¢
Nao-Violéncia; a partir dai as escolas filiadas tém a liberdade de adotar o projeto
pedagbgico que julgar mais conveniente. Mas, de maneira geral, o que se observa ¢
um clima de tranquilidade, sem grandes preocupagdes curriculares e com mais
énfase na intensidade das vivéncias. No Brasil existem atualmente cinco escolas
que seguem estes principios: a escolas de Vila Isabel, em Andarai, no Rio de
Janeiro; a escola de Jaboatdo dos Guararapes, em Pernambuco; a escola de
Brumadinho, em Minas Gerais; a de Aparecida, de Goiania, em Goids e a Escola de
Ribeirao Preto.

As escolas Sai, pelo fato de funcionarem basicamente com recursos advindos
de contribui¢des e/ou trabalho voluntério, exercem suas atividades principalmente
nas areas da Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental I. Contudo, a escola de
Ribeirdo Preto, que funciona regularmente desde 2002, iniciou o ano de 2009
dando prosseguimento com o Ensino Fundamental II, a partir da criacdo da
primeira classe de sexto ano. Sendo uma escola com principios democraticos, a
escolha do projeto pedagdgico ficou a cargo dos professores, e estes, mesmo
desfrutando de liberdade para inovar ou apenas seguir o que ja estava sendo feito
no Fundamental I, optaram por constituir uma grade curricular convencional, tal
qual existe nas outras escolas. Os resultados ndo tardaram a aparecer € nao
poderiam ser piores! Os alunos, até entdo doceis e comprometidos com a escola,
logo perderam o interesse pelas aulas e se tornaram agressivos. A partir dai, a
escola entrou em uma espécie de crise de identidade; aparentemente, toda formagao
de valores humanos que os alunos receberam desde a Educacdo Infantil caia por
terra.

Situacdes de crise sdo, em varios momentos, benéficas, principalmente

quando suscitam mudangas que anunciam o fim de um sistema ultrapassado. No



caso da Escola Sai de Ribeirdo Preto, alguns professores resolveram, no meio do

ano, reformular, ou melhor, criar um novo projeto pedagogico de acordo com a

filosofia da escola, respeitando principalmente os principios democraticos: ouvindo

e acatando as opinides dos alunos e procurando estabelecer nexos entre a estrutura

curricular adotada e os principios de identidade dos alunos ¢ da comunidade. De

acordo com a nova proposta pedagogica da escola, para que o educando possa

atingir a meta proposta € necessario que:

o aluno se encante pelo conhecimento;

o conhecimento tenha sentido;

;prenda a conhecer e a fazer;

aprenda a buscar, pesquisar e interpretar o conhecimento;
crie autonomia;

adquira visdo critica.

ApOs varias reunides, nas quais os professores estudaram ouviram os alunos
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e refletiram, chegaram as seguintes conclusdes™ :

Apbs analise do atual modelo pedagogico identificamos que:

Na passagem do 5° para o 6° ano hd um dréstico rompimento
metodoldgico e uma quebra do ritmo didatico quando o educando deixa a
professora de sala e passa a conviver com diversos professores
especialistas.

No 6° ano hé pouco contato professor/aluno em virtude da curta duracao
das aulas, o que gera um excesso de aulas expositivas ¢ uma grande
centralizacdo do processo educativo na figura do professor.

Tampouco os Valores Humanos, premissa basica e diferencial
pedagogico de nossa escola, conseguem ser desenvolvidos.

Os professores acabam buscando caminhos proprios levando a atuagdes
isoladas e a fragmentacdo do conhecimento.

H4 uma insatisfagdo declarada por parte dos alunos, uma falta de
envolvimento durante as aulas e um aumento das ocorréncias de
indisciplina.

! Justificativa da proposta de mudanca metodologica do Ensino Fundamental II, elaborada pelo coordenador
pedagdgico Amilton Forcinetti, conjuntamente com os professores da Escola Sathya-Sai.



Assim sendo, a nova proposta buscou a contextualizacdo dos conteudos por
meio da interdisciplinaridade, abolindo a divisdo curricular tradicional das
disciplinas. Os conteudos seriam abarcados em dois blocos interdisciplinares: o
Bloco da linguagem, codigos e comunicagdo, composto por Portugués,
Matematica, Inglés e Artes; e o Bloco das ciéncias humanas e naturais, composto
por Historia, Geografia, Ciéncias e Educagao Fisica.

A estrutura das aulas também mudou: dois professores trabalham juntos na
sala de aula, monitorando as atividades dos alunos. As aulas se iniciam com uma
movimentacao fisica, composta por um alongamento ou uma atividade ritmica, em
seguida ¢ feita uma harmonizacao, geralmente a reflexdo de dizeres de Sai Baba;
leitura em voz alta, em que cada dia ¢ contado o capitulo de uma historia;
introducdo do tema, ou seja, os professores indicam uma problematica e os alunos
dentro ou fora da sala de aula, geralmente em grupos, estudam para encontrar as
respostas; segue-se para o intervalo e logo apo6s os alunos retornam e cada grupo
expoe para a classe o resultado de seus estudos. A aula finaliza com alguns minutos
de siléncio e em seguida a equipe da limpeza escalada para o dia limpa e fecha a
classe. Durante o segundo semestre de 2009, a partir da implantacdo da nova
metodologia, os alunos em geral apresentaram um elevadissimo grau de satisfagao;
resolveu-se o problema de indisciplina e aumentaram o aproveitamento e o
interesse pelas aulas.

O contetido curricular semestral foi dividido em dois modulos: o mddulo
Agua e o médulo Invengdes. Nestes eixos tematicos foram desenvolvidos os
contetidos curriculares, por meio de problemas, experiéncias e pesquisas, de modo
a promover o interesse ¢ a criatividade dos alunos, sem a preocupagdo da divisdao
do conhecimento em dareas especificas. Abaixo segue o exemplo do mddulo

Invengdes, aplicado no quarto bimestre:

MODULO INVENCOES - 4° BIMESTRE



Modulo Tema Conteudos Recursos
INVEN-
COES 1
Semana 1 | Invengdes | Segunda. Introdu¢do ao tema. Masica: O siléncio
(19/10 — | Gerais Mapa Mental. A invengdo da - Arnaldo Antunes
24/10) régua e da calculadora. Apreciagio de
Terca. Leonardo da Vinci e suas imagens Leonardo
invengaoes. da Vinci
Quarta. Vacina e as invengdes Montar uma
para  localizagdo:  astroldbio, bussola
bussola e luneta.
Quinta. Calculadora e Maquina de
escrever.
Sexta. Organizar em um alinha do
tempo as invengdes estudadas ao
longo da semana.
Semana 2 | A Bussola | Segunda. Magnetismo e angulos
(26/10 — Terca. Construcao de uma bussola.
31/10) Funcionamento do ima.
Quarta. Utilizagdo da Rosa dos
Ventos. Localizagdo de Ribeirdao Montar uma
Preto. maquina
Quinta. Compasso e angulos. fotografica
Sexta. As Grandes Navegagdes. Elaboracio de um
croqui
Desenho de
bicicletas
) inventadas  pelos
Semana 3 | Fotografia | Segunda. Feriado alunos
(10/8 - Terca. Narrativas descritivas e a
14/8) fotografia.
Quarta. Fotografia e a cartografia.
Elaboracdo de um croqui. Luz e
formagdo de imagens.
Quinta. Sistema métrico decimal.
Trabalho com escalas.
Sexta. A China Antiga e suas
invengoes.
Semana 4 | Bicicleta Segunda. Questdo  ambiental
(09/11- ligada ao wuso da bicicleta.
14/11) Circunferéncia.
Terca. Tempo, espaco e

organizagdo cronologica de fatos.
Desenho e descri¢ao da bicicleta.




Semana 5
(16/11-
21/11)

Semana 6
(23/11-
28/11)

M4quina a

Quarta. Caracteristicas geograficas
da China. Populacdo absoluta e
controle de natalidade.
Desenvolvimento sustentavel.
Quinta. Circunferéncia e cartas em
Inglés.

Sexta. China. Verbos. Imperador e
Imperativo.

Segunda. Energia Mecanica. Fogo.

Vapor

Avaliacdes
e

elaboragdo

do produto
final

For¢a Vapor. Panela de pressdo e
Medidas de tempo.

Ter¢ca. Maquina de Café e a
Maquina a vapor.

Quarta. Revolugdes Industriais € o
Meio  Ambiente. A China
industrializada.

Quinta. Medidas de tempo.

Sexta. Feriado.

Nesta semana, os alunos devem
preparar 0s inventos que Vvao
eXpor para os pais e para 0s outros
alunos do Fundamental I na quinta
e na sexta-feira, na oficina de
Ciéncias.

Producao de
poemas pelos
alunos das
invengoes
trabalhadas
Observacao do

funcionamento da
maquina de café

Invengdo de um
jogo pelos alunos

sobre o0 tema
invengoes

Pesquisa sobre as 3
Revolugdes
Industriais

Até o momento, os resultados foram avaliados acima do que era esperado; os
professores aderiram a nova proposta e, inclusive, opinaram que isto facilitava o
trabalho e o tornava mais interessante. Os alunos se envolveram cada vez mais nas
atividades da escola e, no final de cada moédulo, realizaram uma mostra de seus
trabalhos para os pais e para os outros alunos. A exposi¢dao ficava a cargo dos
alunos, que mostravam de forma pratica o que aprenderam e, durante os dois
momentos em que esta atividade foi realizada, os pais que tiveram a oportunidade
de assistir demonstraram grande satisfacdo pela mudanca de método da escola.

Para o ano de 2010 estdo sendo planejados novos modulos, que suscitem estudos

Fonte: Escola Sathya Sai, Ribeirao Preto, SP.

interdisciplinares e estejam de acordo com o interesse dos alunos.




3.3 Escola democratica: a escola do futuro?

Muito ja se discutiu sobre as perspectivas futuras da escola, de ontem e de
hoje; foram feitos planos, legislacdes e projetos, no entanto, pouco mudou. E uma
insensatez fechar os olhos para o descaso em que se encontram alguns setores da
educagdo publica. A atual conjuntura apresenta um quadro calamitoso no que diz
respeito ao que os estudantes egressos do Ensino Médio realmente sabem: a
verdade € que grande parte dos jovens aprendem muito pouco ou quase nada. As
entrevistas realizadas ouviram a voz de uma pequena minoria que conseguiu
enxergar que poderia existir algo além. Pode-se fazer um questionamento
empirico e refletir quantos estudantes saidos da escola publica sabem definir o
que sao numeros complexos, fazer um cdalculo estequiométrico, explicar a
Revolugdo Francesa, ou mesmo localizar o Haiti no mapa. Estas informagdes, que
fazem parte da grade curricular e sdo exigidas em exames vestibulares, em geral
ndo fazem sentido para os alunos, portanto, ndo despertam o menor interesse.
Mesmo assim, as escolas insistem em transmitir estas mesmas informacoes da
mesma forma ha décadas. O resultado ndo poderia ser diferente do que se pode
observar aleatoriamente nas escolas da rede publica.

Nao se pode pensar, no entanto, que esse conhecimento ndo seja importante
ou que a escola deva sonegar informacdes. Nao ¢ isso. O que deveria mudar
urgentemente ¢ a forma de abordar estes temas, 0 modo com que as informagdes
deveriam ser dirigidas, para que possam se transformar em conhecimentos que
tenham sentido e sejam uteis. O conjunto de informag¢des transmitido pelos
conteudos curriculares nao deve ser deixado de lado, pelo contrario, ¢
extremamente importante, mas somente quando o aluno percebe que isto esta
relacionado com seu mundo. Estudar, por exemplo, a Revolucao Francesa a partir

de fatos, datas e nomes € completamente inutil e sem sentido, mas refletir sobre as



condi¢des sociais € econdmicas as quais os proprios alunos estdo expostos ¢
interessante e importante; estudar maneiras e possibilidades de mudanca na
sociedade, no meio que se vive € interessante € importante; pensar como estas
mudancas poderdo ocorrer também ¢ uma questdo de relevancia, e isso ¢
facilmente reconhecido pelos alunos. Neste contexto, o estudo da conjuntura
histérica da Revolugdo Francesa passa a fazer sentido pelo fato de que, a partir
dai, o aluno pode enxergar uma situacdo real que ocorreu. Ou seja, o estudo da
Historia precisa mostrar a concretizacdo de agdes que ocorreram a partir de
pensamentos e anseios. O mesmo deve ocorrer com as outras disciplinas — aliés, o
ideal seria que ndao houvesse a compartimentacdo rigida do curriculo em
disciplinas, mas que os alunos percebessem que tudo faz parte do ambito do
conhecimento.

A escola essencialmente ¢ um espago destinado ao desenvolvimento da
aprendizagem e ao alargamento das fronteiras dos saberes, assim, € preciso que
fique claro o que realmente se espera da escola, se os professores estdo
preocupados em repassar o conteudo de suas disciplinas ou em fazer que seus
alunos aprendam. Esta questdo parece 0bvia: todo educador respondera que deseja
que seus alunos aprendam, porém, isso nao € tao evidente quando se avalia o nivel
real de aprendizado dos estudantes. A missdo da escola ¢, em ultima estancia, a de
formar intelectuais, para que estes possam atuar em seu meio social no sentido de
promover mudangas em prol da propria comunidade; contudo ¢ imprescindivel
entender que o conceito de intelectual ndo se restringe a pesquisador de gabinete,
mas de alguém que tenha um conhecimento aplicavel ao seu meio. Esta idéia de
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intelectual foi concebida por Gramsci, conforme explica Moraes™:

OS INTELECTUAIS ASSUMEM O PROTAGONISMO NA ARTICULACAO DO
PARTIDO REVOLUCIONARIO QUE EMPREENDERA A REFORMA INTELECTUAL
E MORAL. GRAMSCI ENTENDE QUE TODOS OS MEMBROS DE UMA
AGREMIACAO DEVEM SER CONSIDERADOS INTELECTUAIS, NAO PELO SEU

2 Disponivel em: http://www.artnet.com.br/gramsci/arquiv80.htm



NIVEL DE ERUDICAO, MAS PELAS FUNCOES QUE EXERCEM. PARA ELE,
EXISTEM DOIS TIPOS DE INTELECTUAL: O "INTELECTUAL ORGANICO",
QUE, EM SINTONIA COM A EMERGENCIA DE UMA CLASSE SOCIAL
DETERMINANTE NO MODO DE PRODUCAO ECONOMICO, PROCURA DAR
COESAO E CONSCIENCIA A ESSA CLASSE, TAMBEM NOS PLANOS POLITICO E
SOCIAL; E O '"INTELECTUAL TRADICIONAL", QUE SE CONSERVA
RELATIVAMENTE AUTONOMO E INDEPENDENTE, MESMO TENDO
DESAPARECIDO A CLASSE A QUE PERTENCIA NO PASSADO. AMBOS
CUMPREM FUNCOES ANALOGAS AS DO PARTIDO: BUSCAM DAR FORMA
HOMOGENEA A CONSCIENCIA DA CLASSE A QUE ESTAO LIGADOS OU, NO
CASO DOS INTELECTUAIS TRADICIONAIS, AS CLASSES A QUE EMPRESTAM
SUA ADESAO, E DESSE MODO PREPARAM A HEGEMONIA SOBRE O
CONJUNTO DE SEUS ALIADOS. SAO0, EM SUMA, INSTRUMENTOS DA
CONSOLIDACAO DE UMA VONTADE COLETIVA, DE UM BLOCO HISTORICO.

Seguindo o raciocinio “gramsciano”, poder-se-ia falar de “curriculo
organico”, ou seja, de um corpo de conhecimentos que poderiam ser
desenvolvidos de acordo com o publico-alvo da escola. Nao se quer, com isso,
dizer que o perfil dos estudantes de uma dada comunidade escolar possa
condicionar a aquisi¢do de mais conhecimentos do que o de alunos de uma outra
comunidade; antes, quer-se enfatizar o fato de que, em escolas distintas, os
mesmos conhecimentos poderdo ser adquiridos de formas igualmente distintas.
Considerar o publico-alvo da escola — o grupo de alunos, com suas caracteristicas
e particularidades — na composi¢do do curriculo, seguindo os principios da
educacdo democratica, pode ser um meio mais eficaz de fazer com que os
conhecimentos cheguem aos alunos; sua aprendizagem depende da forma com
que os mesmos serdo conduzidos no processo.

Na maioria das vezes, as escolas “metem os pés pelas mdos” e quando
conseguem transformar algo interessante em enfadonho, fazendo com se
desperdice o bem precioso que € a curiosidade nata. A idéia de escola surgiu a
partir dai, mas ndo se pode admitir que esta, como instituicdo, ponha tudo a
perder. Conforme explica Popper:

Tem-se dito, e com verdade, que Platdo foi o inventor tanto de nossas

escolas secundérias como de nossas universidades. Nao conhe¢o melhor
argumento para uma visdo otimista da humanidade, nem melhor prova de



seu amor indestrutivel pela verdade e pela decéncia, de sua originalidade,
de sua teimosia e de sua saude, do que o fato de que esse devastador
sistema educacional ndo tenha até hoje sido capaz de arruind-la
completamente. (POPPER, 1972, p. 136)

E preciso ter clareza sobre o que a escola oferece, concretamente, a seus
alunos. A ja conhecida expressdao “o professor finge que ensina e o aluno finge
que aprende”, mencionada por um dos entrevistados, retrata uma tentativa
hipocrita de escolarizacao, que ndo s6 deixa de inserir os educandos como agentes
de transformag¢do em seu meio social, mas também transforma a escola num
centro de producdo de excedentes. Isso ¢ fruto da ignorancia ou do conceito
equivocado sobre qual seja o papel da escola: se ndo ha vagas de trabalho para
todos, qual o sentido de habilitar os alunos para o trabalho? Ou, de outra forma: se
a grande maioria dois estudantes ficarda alijada do ensino superior, por que
prepara-los? Neste caso, a escola seria, entdo, um lugar de falsas esperancas e de
lusodes?

O que estd passando perigosamente desapercebido, do ponto de vista
pratico, € que o pais esta crescendo no cendrio da economia mundial, e ndo se esta
preparando convenientemente para isso; assim, em breve podera faltar mao-de-
obra qualificada em varios campos. O portal de noticias Agéncia Brasil, 6rgao
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oficial da Empresa Brasil de Comunicagdo™, langou recentemente a seguinte nota:

“Em Toritama™, jovens entre 15 a 20 anos ja tém sua moto, um pequeno
patrimonio e, muitas vezes, se mantém”, comenta Falcao. Desde cedo,
acrescenta, as pessoas sdao estimuladas a trabalhar, o que incentiva a
evasdo escolar. “A gente v€ pessoas que ndo terminaram os estudos se
destacarem na atividade economica. Por isso, ¢ comum o pessoal daqui
dizer que nao sabe para que estudar, se ¢ possivel conseguir esse
patriménio sem precisar frequentar a escola”. Contudo, a falta de
instrucao virou um entrave para modernizar as fabricas do municipio e
torna-las ainda mais eficientes. Embora tenham capacidade financeira
para investir em tecnologia, as empresas nao encontram profissionais
para operé-la “Investimos em softwares para orientar o corte das pecas,
para aproveitar melhor o tecido, mas tenho dificuldades de encontrar

* http://www.ebc.com.br/
# Cidade do interior de Pernambuco, responséavel por 16% de todo jeans produzido no pais.



gente que saiba pelo menos ligar o computador. Assim, tenho que
” X 45
contratar pessoas de fora”, destacou Aureo.

Em relacdo ao meio do qual provém os estudantes das escolas publicas,
pode-se observar que grande parte de seus pais e avos sdo oriundos do campo e
tiveram pouca escolaridade; estes, quando migraram, obtiveram o sustento nas
cidades com empregos que exigiam pouca especializacdo. O quadro atual ¢
completamente diferente: vive-se em uma sociedade globalizada, competitiva e
em uma economia de mercado, na qual a agilidade da transmissdo de informagdes
¢ extremamente dindmica, e, ainda assim, nas escolas os professores insistem em
escrever “pontos” na lousa para os alunos copiarem.

Os jovens sempre buscaram conhecimentos, nos dias de hoje ainda mais
que outrora, pois o simples fato de viver em sociedade demanda informagao.
Contudo, a escola ja deixou de ser o centro mais importante de difusdo de
informagdes — atualmente, a Internet exerce um papel de fundamental importancia
para a aquisi¢cdo de conhecimentos dos jovens do mundo todo. O professor José

Manuel Moran ja afirmava em 1997:

A Internet esta explodindo como a midia mais promissora desde
a implantacdo da televishio. E a midia mais aberta,
descentralizada, e, por isso mesmo, mais ameacadora para 0s
grupos politicos e econédmicos hegemobnicos. Aumenta o numero
de pessoas ou grupos que criam na Internet suas proprias
revistas, emissoras de radio ou de televisdo, sem pedir licenga ao
Estado ou ter vinculo com setores econdémicos tradicionais. Cada
um pode dizer nela o que quer, conversar com quem desejar,
oferecer o0s servigos que considerar convenientes. Como
resultado, comegamos a assistir a tentativas de controla-la de

forma clara ou sutil. A Internet também esta explodindo na

* Disponivel em: <http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2009/04/07/materia.2009-04-07.3803128025/view>.
Acesso em: 28 jan. 2010.



educagao. Universidades e escolas correm para tornar-se
visiveis, para nao ficar para tras. Uns colocam paginas
padronizadas, previsiveis, em que mostram a sua filosofia, as
atividades administrativas e pedagdgicas. Outros criam paginas
atraentes, com projetos inovadores e multiplas conexoes.
(MORAN, 1997)

Embora o acesso a Internet ainda ndo esteja ’democratizado” e disponivel
para todos, seu uso vem crescendo ano a ano.*® Deste modo, a rede se tornou um
dos mais importantes portais de acesso a informacgdes que os jovens t€ém a
disposi¢do. Nao obstante a gigantesca gama de informagdes que a Internet
disponibiliza, sdo os sites de relacionamentos — que representam o patamar mais
elementar da rede — os mais utilizados. Os jovens, em geral adolescentes,
contentam-se com a navegacao nestes sites porque lhes faltam, basicamente,
informagdes sobre o potencial que a rede pode oferecer. Um dos sites mais
populares que existe no Brasil é o Orkut'’, com mais de vinte e trés milhdes de
usuarios, distribuidos em outros milhdes de comunidades nas quais se discute e
trocam-se informagdes referentes a todos os assuntos possiveis. A titulo de
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exemplo, pode-se mostrar discussdes em algumas comunidades diferentes™ :

Comunidade Truco Ceva e churras 37232 membros

André pergunta:

4 Os brasileiros com acesso 4 Internet em 2008 atingiram 56 milhdes, o que representa 34,8% da populacdo do Pais,
segundo levantamento divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

47 . , . . . . - . .
“O software permite ao usuario criar o seu perfil, incluindo fotos, descri¢do, atributos fisicos, detalhes de sua

personalidade, preferéncias, entre outros aspectos, além de possibilitar a formagdo de uma rede de amigos e a criagdo
e participagdo de comunidades, com propoésitos variados o mais possivel. Esse perfil € visivel a todos os demais
membros, que até podem visualizar as conexdes diretas (amigos) e indiretas (amigos dos amigos), e convidar os
amigos dessa pessoa a fazerem parte de sua rede pessoal. Além disso, ha diversas formas de interagdo, por meio de
sistemas de foruns, mensagens privadas e publicas etc.” (ANANA, 2008, p. 48)

¥ Nas transcrigdes que se seguem, foi mantida a grafia original dos membros da comunidade virtual.



“to sabendo!!!!

Vc ferve o kisuco,mais que tem carta ¢ sua parceira né véio!kkkk
Ja to correndo,

A Abya ninguém segura quando tem carta grita d+.

Abya responde:

“Kiiiikkk SSSEEEEEIIIIIIISSSSS LADRAO .. NA MINHA
PORTERA NAO AQUI NAO TRUCO PRA NOIS E MATO VAI DE
MONTE AHSAHSH SEISS”

Comunidade Filosofia e psicanalise 38646 membros
José k afirma:

“O sofrimento, na filosofia nietzscheana, ao contrario da opinido popular,
¢ algo vantajoso na vida. Sem sofrimento nao ha vitoria, ndo ha sucesso.
Embora muitos imaginem o sucesso como facil e natural para algumas
pessoas, na visdo de Nietzsche ndo existe um caminho reto até o
topo”.Nao falem de dons ou talentos inatos.” ele escreveu. “Podemos
listar muitas figuras importantes que nao tinham talento, mas
conquistaram seu mérito e transformaram-se em génios. Elas fizeram
isso superando dificuldades."

Gaz Eresponde:

"Que ¢ o génio sendo a perseveranca disfarcada?"
Essa visdo de Nietzsche ¢ sensata ao derrubar iconoclastas que acham
que os génios possuem dons.

Comunidade Viciados em ferramentas: 3188 membros.

Andrei pergunta:

“Eu tenho um motor Eberle de % ¢ um Weg de 1/6.

A duavida no Eberle ¢ quanto ao capacitor, so pra teste coloquei um de
250vac 16 uf, pode queimar ¢ muito pouco? Tenho mais alguns
capacitores, de 20, 25, e um de cento e tantos uf.”

Fabio responde:

“Ligar o capacitor em paralelo com a linha n°® 3 e n® 5, para funcionar o
motor para um lado energizar o n°4 e n°3, para inverter energizar n°4 e
n°5 ndo esquecendo de que quando for testar a baixa deixar aberto o n°1
e n°2, quando testar a alta deixar aberto o n°3 e n°5. E capacitor
permanente de 45uF.”

Os exemplos citados sdo somente uma mostra diminuta do universo contido

dentro de apenas um site de relacionamentos elementar, como o Orkut. Neste


http://www.orkut.com.br/Main

espago, pode-se obter informagdes sobre quase todos os assuntos, comprar,
vender e se relacionar com todo tipo de pessoa. E inegavel que isto se configura
como uma pratica absolutamente democratica de troca de informacdes. O grande
problema ¢ que os jovens estdo sés diante de um universo maravilhoso, mas
desconhecido e sem praticamente ninguém para orientad-los. Para as familias isso
pode parecer mero entretenimento, visto que as escolas assumem publicamente
apenas os sites educativos; seus estudantes, assim, continuam explorando as
margens rasas ¢ tateando as cegas um espaco que pode oferecer infinitas
possibilidades.

E notério que a escola ndo consegue acompanhar a velocidade das
informacgdes da Internet, mas aquela tem uma fun¢do fundamental neste processo
que ¢ mostrar para os alunos as possibilidades que a rede oferece ¢ fornecer
subsidios minimos para que estes consigam transformar as informagdes em
conhecimentos. No entanto, a escola insiste em continuar com o velho modelo de
ensino ultrapassado, que ¢ extremamente desinteressante e ineficaz. A verdade ¢
que as autoridades da escola ndo querem admitir, muitas vezes, que ndo dominam
as novas tecnologias, e, o que ¢ pior, temem perder o controle. Existem acdes
pedagogicas pseudorevolucionarias que possuem um discurso inovador, mas, na
verdade, apenas maquiam uma pratica conteudista. Em varias escolas podem-se
presenciar reunides pedagdgicas em que sdo debatidas metodologias inovadoras a
serem aplicadas, seguindo os auspicios de renomados tedricos carismaticos, mas o
que se vé em sala de aula ¢ um eterno continuismo. Escolas tentam parecer
inovadoras langando novas metodologias de aplicacdo curricular, no entanto, isso
ndo provoca mudangas efetivas, apenas oferece a mesma coisa sob nova
roupagem. Tirar os alunos para fora da sala de aula, realizar passeios, assistir a
filmes ndo sdo inovagdes reais, visto que o0 mesmo comportamento indisciplinado
que o aluno teria em sala de aula serd mantido no cinema ou em uma visita ao

museu. Os alunos, nestes casos, nao sdao consultados se querem assistir a um filme



— por vezes, para eles, chato —, nem ir a um lugar — mais chato ainda — como um
museu. O mais importante de todas as praticas pedagodgicas, vale lembrar, ¢
perceber que qualquer tipo de conhecimento s6 nasce a partir do interesse.

E forgoso admitir, lamentavelmente, que em grande parte das escolas
publicas, tem-se pouco a oferecer aos alunos, que necessitam de muito. Este
processo se torna mais perigoso quando engendra uma reagao ciclica: os alunos
que aprendem muito pouco no Ensino Médio nao estio qualificados para o
mercado de trabalho, assim conseguem apenas subempregos; deste modo, com
seu parco salério, procuram qualificagdo na grande rede de faculdades privadas
que disputam o mercado a partir do preco e nao de qualidade. Estes
estabelecimentos de ensino ndo exigem praticamente nenhum conhecimento para
a admissdo de seus alunos e oferecem uma grande quantidade de cursos de
qualidade e pre¢os modicos.

O problema se torna maior ainda quando estas faculdades, no intuito de
proporcionar mensalidades mais baixas, oferecem cursos que exigem poucos
recursos € baixo custo, que infelizmente sdo as licenciaturas. Estes cursos nao
exigem laboratorios, nem mesmo professores especializados; assim, atraem
grande quantidade de alunos, admitidos nestas instituigdes com pouquissimos
conhecimentos. Os estudantes graduados nestas faculdades recebem uma
formacao deficitaria e possuem, por sua vez, poucos recursos pedagdgicos e
conhecimentos, mas estao oficialmente qualificados para o mercado de trabalho.
O sistema educacional brasileiro esta, com isso, fechando o ciclo da mediocridade
sob si mesmo. E, neste ciclo, os professores mal formados compensam a falta de
conhecimento e recursos didaticos com autoritarismo e agem com seus alunos da
mesma forma que seus antigos professores agiram consigo.

O dificil exercicio da democracia exige primeiramente o reconhecimento
das diferencas, das pluralidades, o acolhimento de novas opinides ¢ a abertura

para mudangas — o que, felizmente, ja estd acontecendo no campo da Educacao.



Foram citados os exemplos de algumas escolas democraticas ao longo deste
trabalho, no sentido de mostrar que, apesar da pouca mobilidade do sistema, ha
educadores que refletem sobre suas praticas e trabalham no sentido de por em
acdo o que acreditam. Muitos destes educadores sdo amadores, voluntarios ou
mesmo trabalham sozinhos em suas escolas, mas funcionam como
multiplicadores ao despertar a consciéncia e o senso critico dos jovens.

O século XXI exigira a tomada de decisdes répidas, iniciativa, vislumbre de
solugdes para novos problemas e isto a escola tradicional parece ser incapaz de
oferecer. O sistema de ensino, contudo, ainda permanece perverso: exige do aluno
conhecimentos especificos e especializados para a admissdao nas universidades
publicas — € preciso saber “numeros complexos” para passar no vestibular da
Fuvest ou na Vunesp — pois ndo existe vaga para todos nem Usp nem na Unesp, o
que demonstra um grande paradoxo: o aluno da escola publica ndo consegue
adentrar a universidade publica. Apesar da falta de vagas nas universidades e/ou
de empregos para muitos, ¢ possivel fazer com que os estudantes cheguem mais
bem preparados as faculdades particulares, e estas, assim, forcosamente terdo que
oferecer cursos melhores. As escolas de Ensino Médio podem qualificar melhor
seus alunos e estes podem entrar no mercado de trabalho mesmo como ajudantes
de servigos gerais, mas com capacidade de resolver problemas emergentes com
iniciativa e mais seguros de si, capazes apresentar de solucdes inteligentes para as
dificuldades do dia a dia. Isto ¢, inclusive, benéfico para o aparato produtivo, a
despeito do fato de que o proprio sistema capitalista parece ndo estar enxergando
as deficiéncias de seu sistema de ensino.

Neste contexto, a Escola Democratica perde o viés de utopia e parece ser
uma alternativa viavel que, pelo simples fato de estar aberta a opinides, valores, e
propostas, demonstra possuir uma estrutura flexivel e capacidade de adaptagao as
mudangas e necessidades de seu tempo. A escola democratica tem por natureza a

caracteristica de ser ininterruptamente um projeto com a capacidade de estar



continuamente disposta a mudangas, visto que seu olhar estd sempre direcionado
ao futuro e ndo ao passado.

Talvez possa parecer uma resposta precipitada, mas, neste momento ante as
argumentagdes apresentadas, pode-se afirmar que a Escola Democratica ¢ a escola
do futuro. Se esta sera a proposta a ser escolhida pelas autoridades escolares, s6 o
tempo dira.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, a Educacdo parece estar em um momento delicado, que
carrega o 6nus de antigas permanéncias que nao se adaptaram totalmente ao século
XXI; por outro lado, também se abre a perspectivas de inova¢do. O momento
propicia a troca de pontos de vista e impressdes de educadores tanto de visdo
tradicional como também de vanguarda.

Desta forma, ndo se pode enxergar uma Educa¢do no século XXI que ndo
seja sob a forma de projeto. Quando se langa algo a frente, o que se pode fazer ¢
acompanhar sua trajetoria, olhando para o que foi lancado e caminhar na sua
direcdo. A Educacdo tradicional, ao contrario, olha para o passado e isso traz
consigo uma imobilidade que o novo século, por sua vez, ndo tolera. Os passos da
Educacgdo seguem os caminhos direcionados pelos marcos civilizatorios; a escola
atualmente ainda segue a ideologia do desempenho e da eficiéncia da Educagdo
burguesa. Os novos caminhos da Educagdo trazem desafios e estes causam
desconforto, contudo, parte deste caminho ja foi trilhada, conforme as experiéncias
citadas ao longo deste trabalho.

Aliés, esta pesquisa visa justamente refletir sobre o reconhecimento dos
problemas que enfrenta a Educacao atualmente, e, com isso abrir possibilidades de
didlogo. Embora se possam reconhecer os méritos dos sistemas educacionais do

passado, no século XXI ¢ preciso projetar para o futuro; mesmo sem as balizas



epistemologicas que ddo a seguranca tedrica, ¢ preciso criar novos modelos
calcados na realidade, ¢ a partir de experiéncias validas no contexto em que foram
aplicadas. As referéncias culturais devem, pois, partir de dentro da escola, dentro
da sala de aula, dentro de cada aluno em comunhdo com o educador. Esta
interlocucdo ¢, portanto, fundamental para se abrir qualquer possibilidade
democratica.

As discussdes do grupo coletivamente debatidas devem apontar os
melhores e mais convenientes caminhos para que cada estudante e também cada
educador desenvolva sua consciéncia de cidadania. Obviamente surgirdo
dificuldades no didlogo e nestes momentos, muitas vezes, o siléncio traz a melhor
resposta. Ao silenciarem, os educadores poderdo ouvir a voz dos alunos e estes
poderdo expressar livremente o que querem, e, assim, poder-se-a4 dizer que a
Educagao estd caminhando.

O grande projeto educacional para o século XXI talvez seja construido no
dia a dia, sem a seguranga confortavel de saber que tudo ja esta pronto e todas as
questoes ja estdo respondidas, mas com a certeza de estar construindo um caminho
seguro para a emancipagao.

Em ultima instancia, se a escola do século XXI ndo se tornar
quantitativamente mais eficiente, ao menos podera ser vista como um espago de
acolhimento para alunos, de estudo para os educadores e de compartilhamento de

opinides para os dirigentes.
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Todo material em anexo pertence a Escolas democraticas: Sathya Sai e CIMEAC-Conexao,
podendo ser copiado, anexado e utilizado ao todo ou em partes visando a socializacdo de idéias

que tornem a Educa¢do mais igualitaria e dindmica.

PLANEJAMENTO DO 6° ANO DA ESCOLA SATHYA-SAI 2009
PLANEJAMENTO MODULOS 3° BIMESTRE




Mobdulo | Tema Contetdos Recursos
AGUA
I
Semana | Importd | C - Importdncia da agua. Tratamento de e Visita Ambiental e/ou
1 ncia da | esgoto. Medidas de economia. Aquifero DAERP
(27/7 - | 4gua em | Guarani e Maquetes (Ribeirdo
31/7) Ribeirdo Preto/ Aquifero)
Preto G - Natureza, agua e sociedade na e Placas de
Semana modelagem do relevo de RP . Urbanizagao identificacdo
2 (assentamentos humanos) e Palestra Kami
(03/8 -
07/8) H - Histoéria de RP
Semana M — Divisibilidade: multiplo divisor,
3 nimeros primos, MMC, MDC
(10/8 -|V.H. -
14/8) AMOR | P - Revisdao das classes gramaticais.
“Planeta agua” (G. Arantes) ¢ “Agua” (P.
“O QUE | Tati e A. Antunes)
E RUIM
PARA I — Articles, Plural of nouns
A
COLME | A — Placas de identificacio . Simbolos .
IA E | Letras
RUIM
PARA
A
ABELH

A”




Modulo | Tema Conteudos Recursos
AGUA
II
Semana | Agua e | C — Agua nos seres vivos. Solo: erosdo e e Papiro
4 Homem | preservacio. Agua nos alimentos e Pizza
(17/8 - e Experimento:
21/8) G — Formacdo dos rios. Hidrografia e quantidade de A4gua
caracteristicas geograficas do Egito nos alimentos
Semana e Campanha “Oleo de
5 o H — Egito: relagdo entre o rio e os egipcios cozinha usado”
(24/8 - (divindade x atualidade). Agricultura/ e Horta da escola
28/8) alimentacao (pizza). Irrigacao
V.H. -
Semana | AMOR | M — Fragdo . Equivaléncia. Simplificagdo.
6 Comparagao
(31/8 -|“O QUE
04/9) E RUIM | P — Receitas . Flexdo e grau dos adjetivos e
PARA substantivos
A
COLME |1 — Camping . Family . Possessive .
IA E | Possessive case . Food
RUIM
PARA | A —Letras . Simbolos
A
ABELH
A”
Modulo | Tema Conteudos Recursos
AGUA

III




Semana | Ciclos C — Estados fisicos . Ciclo da agua . Pressao Gibi
7 da dgua | . Flutuabilidade Experimento:
(08/9 - principios dos vasos
11/9) G — Maritimidade . Marés . Fases da lua . comunicantes
Astronomia . Clima . Tempo Principio de Pascal

Semana (triangulo)
8 X H - Fenicios: mar, escrita alfabética, Flutuabilidade
(14/9 - comércio maritimo, constru¢do de barcos Experimento:
18/9) condensagdo

V.H. — | M- Operagdes com fragdo . Porcentagem Filme:  “Procurando
Semana | AMOR Nemo” (em inglés)
9 P — Artigo . Numeral . Divisdo silabica . Documentério:
(21/9 -|“O QUE | Silaba atona e tonica Historia em “Desastres naturais”
25/9) E RUIM | quadrinhos (balao, onomatopéia,

PARA interjei¢des)

A

COLME |1 — There to be: Affirmattive, Interrogative

IA E | and Negative. Animais maritimos

RUIM

PARA A — Histéoria em quadrinhos (baldo,

A onomatopéia, cenarios, expressoes faciais)

ABELH

A”

PLANEJAMENTO DO 6° ANO 2009
PLANEJAMENTO MODULOS 4° BIMESTRE

Modulo | Tema Conteudos Recursos
INVEN

COES1




Semana
1
(19/10

24/10)

Semana
2
(26/10

31/10)

Semana
3

(10/8 -
14/8)

Segunda. Introdugdo ao tema. Mapa Mental.
A invengdo da régua e da calculadora.

Terca. Leonardo da Vinci e suas invengoes.

Invenco
€S Quarta.
Gerais

Terca.
A
Bussola

( zuarta.
Fotograf
ia
Bicicleta

Vacina e as invengdes para
localizagdo: astrolabio, bussola e luneta.

Quinta. Calculadora e Maquina de escrever.
Sexta. Organizar em um alinha do tempo as

invenc¢des estudadas ao longo da semana.

Segunda. Magnetismo e angulos

Construcdo de wuma Dbussola.
Funcionamento do ima.

Quarta. Utilizagdo da Rosa dos Ventos.
Localizagao de Ribeirao Preto.

Quinta. Compasso e angulos.

Sexta. As Grandes Navegacdes.

Segunda. Feriado

Terca. Narrativas descritivas e a fotografia.
Fotografia e a cartografia.
Elaboracdo de um croqui. Luz e formagao
de imagens.

Quinta. Sistema métrico decimal. Trabalho

com escalas.

Sexta. A China Antiga e suas invengdes.

Segunda. Questdo ambiental ligada ao uso
da bicicleta. Circunferéncia.

Terca. Tempo, espagco e organizagdo

o . ~ 1 1 c ~

Musica: O siléncio-
Arnaldo Antunes
Apreciacao de
imagens Leonardo da
Vinci

Montar uma bussola

Montar uma maquina
fotografica
Elaboragdao de um
croqui

Desenho de bicicletas
inventadas pelos

alunos




Semana
4
(09/11-
14/11)

Semana
5
(16/11-
21/11)

Maquina

cronoldgica de fatos. Desenho e descri¢do

da bicicleta.

Quarta.

China. Populacdo absoluta e controle de

Caracteristicas  geograficas da
natalidade. Desenvolvimento sustentavel.
Quinta. Circunferéncia e cartas em Inglés.
China. Verbos.

Sexta. Imperador e

Imperativo.

Segunda. Energia Mecanica. Fogo. Forca
Vapor. Panela de pressio e Medidas de
tempo.

Terca. Maquina de Café¢ e a Maquina a

a Vapor

Avaliag

oes e
elaborag
do do

produto

final

vapor.
Quarta. Revolugdes Industriais e o Meio
Ambiente. A China industrializada.

Quinta. Medidas de tempo.

Sexta. Feriado.

Produgdo de poemas
pelos  alunos  das
invencoes trabalhadas
Observacao do
funcionamento da
maquina de café

Invengdo de um jogo
pelos alunos sobre o
tema invengdes

Pesquisa sobre as 3

Revolugdes

Industriais




Semana

6

(23/11-
28/11)
Moédulos do Conexio de 2009
i, S MODULO CIENCIAS E TECNOLOGIA cong=;
(de 09/03/2009 a 04/04/2009)
1° Semana — | A programagao dessa
09/03 | Erlon MITO E aula ¢ orientar os alunos
segun | Silmar | COTIDIAN a respeito do médulo,
da- a O, 1° aula - sua divisao, como foi
feira | Eliane AULA elaborado, como eles
INICIAL. deverao estudar, etc.
Sugestao: Apresentar
os ditados aos alunos
o e propor que eles
! h?[?{“n(a)mg B estabel;ec;am (lllm
"esqueleto" das
COTOI DIAN Como a ciéncia mediillas e atitudes
10/03 | Batata | O, 2°aula - . L.
terca- | Angela | CONHECI comprova uma teoria e necessarias para
feira | Tulio MENTO como o conhecimento comprovar ou nio 0s
CIENTIFIC popular o faz... ditados... Ex: pobrlr
OF espelho elm dias de
trovao, leite com
POPULAR. manga, bombril na
antena, cachorro
lamber machucado.
1° Semana — Os alunos deverao 1),
MITO E ’per.lsar por conta Matemat?ca:
COTIDIAN | Quais os problemas vocé propria no probl’ema el 0 7Cf)r}celtos
11/03 0. 3° aula - encontra em sud resolver através de Basicos:
quarta | Danilo C[’JLIN ARI | cozinha? Como resolvé- uma metodologia operagdes
-feira A ) los? criada por e;es... ma;[eméticas
. ) Através da soma,
CIEI\XHFIC metodologia e das subtracao,
) receitas apresentadas divisao,




pelos alunos, abordar:
a importancia dos
padroes de medidas,
mostrando que ndo ¢é
possivel usar na
ciéncia, por exemplo,
unidades como 01
colher de acticar ou 3
xicaras de farinha.
Deve-se utilizar
medidas padrdes; ii)
falar sobre propor¢des
utilizadas nas receitas
e na ciéncia.

multiplicagdo)
i)
Proporcdes:
regras de trés
e semelhanca
entre figuras.
2) Fisica: 1)
Unidades ¢
Medidas:
distancia,
massa, tempo,
temperatura,
calor,
eletricidade;
i1) Sistema
Internacional
(SD)

Explique o que ocorre
com 0 seu corpo, por

Sugestdo: Coloque
problemas de saude

1° Semana — | meio de mitos existentes comuns. anote a
12/03 | Ulisses MITO E na sociedade em que o explica e:to ue os
i COTIDIAN | aluno se insere, em uma plicagao q
quinta | Lafon o . . alunos derem,
feira | Paulo 0, 4° aula — sociedade diferente, e Laisquer que seiam e
SAUDE E tente mostrar como a (fl‘a a 1(11m acllralel oJ com
MITOS. ciéncia reflete a respeito ¢ para’
. I~ 0 que vocé ja tem de
dos mitos utilizando a AR
. .. outras civilizagoes.
historia da medicina.
Linguagem cientifica,
classificagdo biologica,
analise e discussao do Sugestdo: 1- Os
simbolo como alunos fazem
1° Semana — representacao da representacoes atraveés
MITO E realidade. Simbolos que de mimicas de
COTIDIAN | conhecemos. Figuras de | conceitos conhecidos
13/03 o . ,
sexta- | Genaro 0,5 Aaula - linguagem. Simbolos e representados de
feira A CIENCIA | matematicos, nimeros ¢ | forma simbolica. 2-
E SUA valores. Simbolismo na Os alunos escrevem
SIMBOLOG | literatura. Significado uma pequena cronica
IA historico dos simbolos. utilizando o maior
Variagdes de numero de figuras de
significados de acordo linguagem possivel.
com as mudangas de
paradigma..
sibad | Todo | MITOE | 1l i66A0 % OgBRE AUTOR DO CLUBE
S COTIDIAN DA LEITURA —
© 0 O TEMA: Autor: VERISSIMO
REFLEXAO E ' '




CONHECIMENTO)-
(Responsavel:
GENARO)

Pensamento hipotético-
dedutivo, origem da

2° Semana — vida, moléculas Apresentar o Palavras-
REFLEXAO . pensamento filosofico,
organicas, grupo chaves:
Erlo E . . g como o precursor da
funcional amino ¢ acido, a Descartes;
16/03 n CONHECI N ciéncia e da )
. o estudo do péndulo . . Renascimento
segun | Silm | MENTO, 1 A ] tecnologia. Discutir
(freqliéncia, periodo, i ;
da- ara aula - forca peso ¢ forca de os movimentos de Antropocentri
feira | Elian | DUVIDAS “ap ¢ construcdo e p
tracdo), o pensamento N sSmo;
© E cartesiano € o desconstrugao que a Relativismo
QUESTION desenvolvimento da davida sussita. 0s-moderno
AMENTOS | 9559 , P '
ciéncia no periodo do
Renascimento.
Sugestao: Trabalhe
2° Semana — | A cria¢dao de modelos, a Z?Qrgzdgsgssdss
REFLEXAO fun¢ao da teoria e o .
. conhecimento
Batat E surgimento do (inclusive astrologia e
17/03 a CONHECT conhecimento no que ela se basgeia)
MENTO, 2° | tecnologico. Diferenca 4
ter¢a- | Ange o para mostrar como os
feira la aula - entre utilidade e modelos servem para
. MODELOS utilitarismo, modelos .
Julio A . explicar um fato,
E atdmicos, o surgimento mostre aue diante de
ABSTRAC do conhecimento d
A . . um fato novo e
OES tecnologico. . .
inexplicado, os
modelos mudam.
Todo conhecimento
cientifico ¢ absoluto?
Idéia fundamental de
2° Semana— | "8 ti%rg’aeéirgg lificar Trazer para a
REFLEXAO . . discussao as
evolucionista de Darwin, e
E . defini¢oes cientificas
a teoria de Newton e a A .
CONHECI teoria de Lavosier que sdo aceitas por
18/03 . | MENTO, 3° o uma parte da
Dani Discutir o erro sobre a .
quarta o aula — visio cientifica: comunidade e por
-feira BUSCA DA Parciménia conven’ Ses outra ndo. Criar uma
VERDADE / cienti ﬁca:s (comogo teoria propria,
PARADIG ositivo e negativo) utilizando conceitos
MAS DA F(): onvencaes (gmassa’ cientificos, e defendé-
CIENCIAS GouS VIS, la em um debate.
metro, eletricidade,
magnetismo),
matematica basica:
medidas.
19/03 | Uliss | 2° Semana — Multiculturalismo, Problematizar a Livro




quinta | es | REFLEXAO nacionalismo, relacdo estreita entre referéncia:
-feira | Lafo E preconceito, etnia x raga, conhecimento ¢ “Os sete
n CONHECI conceito de gene, afetividade. Sugestao: saberes
Paul | MENTO, 4° | conteudos atrelados aos | atividade em grupos | necessarios a
0 aula— O textos escolhidos pelo onde cada um Educacao do
USO DO professor sobre areas representa uma etnia | Futuro”. Cap.
CONHECI distintas. diferente. Diante de 1 e 2 Edgar
MENTO / um hipotético Morin
VALORES “objeto”
desconhecido
apontado pelo
professor, deve-se
questionar como cada
grupo elaborou sua
forma de conhecer a
partir de sua realidade
cultural. Distribuir
textos com conteudo
especifico
representando o
conhecimento de cada
etnia.
FERIADO
szeo)i‘?:i Gena NACIONAL -
feira 10 SEXTA-FEIRA
SANTA
Reunido Administrativa
2° Semand — Reunido Pedagogica
21/03 REFLEXAQ | (PISCUSSAOSOBRE | ¢ ) 15 pa
, Todo O TEMA: O
sabad S E PENSAMENTO LEITURA -
0 CONHECI VERISSIMO
MENTO CIENTIFICO)-
(Responsavel:???)
3° Semana —
PENSAME
NTO
Erlo | CIENTIFIC Metodologias dos
o S Apresentar o
23/03 n | 0O,1°%aula-- cientistas da filosofi
segun | Silm DA antiguidade: Galileu, pensamento filosotico
da- | ara | ANTIGUID Mendel, Fisicos, que Orlgllno‘.l as
feira | Elian | ADE PARA Quimicos, m?tOdf)nglas
e O FUTURO, Matematicos... clentificas.
A
FRAGMEN
TACAO
24/03 | Batat | 3° Semana — Pressao, volume, Sugestdo: Vocé estd | 1) Quimica: 1)
terca- a PENSAME | temperatura, quantidade organizando uma Gases:
feira | Ange NTO de substancia (Leis de competi¢ao de completo;




la CIENTIFIC | Boyle e de Gay-Lussac, | balonismo e precisa i)
Julio | O, 2°aula- | Principio de Avogadro e | escolher o lugar ideal | Atomistica:
A equacao geral dos gases para o evento. densidade
TECNOLO ideais). Peso de um (verificar se algum 2) Fisica: 1)
GIA A corpo. Aceleracao da outro modulo ja usou Mecanica:
SERVICO gravidade. Empuxo. esta atividade! Se sim, | conceitos e
DO Densidade. Nogoes de pensar em outra do unidades de
ESPORTE | corrente de ar, diferenga | mesmo tipo) Onde? altura, massa,
entre tempo e clima, Que vocé precisa gravidade e
umidade relativa do ar e considerar? forca peso; i1)
precipitacdes. Focar nos Hidrostatica:
equipamentos Empuxo,
disponiveis para as densidade
medi¢des necessarias
€ nos
“conhecimentos”
embutidos nestes.
A industria quimica:
obtencao e aplicagdes
industriais de alguns
compostos. Implica¢des
3° Semana — ambient.a%s da produgao
PENSAME ¢ da utilizacdo desses
produtos Ciclos de CO», . .
NTO S, e N». A concentraca Sugestao: Imagine-se
CIENTIFIC | S2° "2 Concenasao fazendo uma
o da atividade industrial . ~
25/03 Dani 0, 3° aula - 10 Brasil. DIT: A instalacdo de uma
quarta o INDUSTBI indus trializa:;ﬁo rf;s trita industria. Pense na
-feira ALIZACAO : > | tecnologia utilizada e
o desenvolvimento de .
E 6los tecnoldgicos e as 1S mp aqtos
IMPACTO | PO0%'ccholog ~ ambientais.
AMBIENTA privatizagdes. Relqgao
LI entre corrente elétrica e
’ diferencga de potencial.
Circuitos simples
Dissipacao de energia
em resistores. Poténcia
elétrica.
Distancia, Velocidade, Sugestdao: A formula
aceleragdo, aceleracao 1.
3° Semana — | centripeta (circuito de | Relacione tecnologias
Uliss | PENSAME Indianapolis, formula utilizadas na formula
26/03 es NTO indi), forga, atrito, 1, como por exemplo
. Lafo | CIENTIFIC | aerodinamica, dilatagdo | aquecer os pneus antes
q‘f"ma n O, 4° aula— | de materiais, energia de | da corrida para evitar
T paul A explosao de dilatacdo, aditivo de
0 FORMULA combustiveis, combustiveis € a
1 funcionamento de aerodindmica, com as

motores, motor a vapor,
motor elétrico.

encontradas em

situgoes do dia a dia...




Conversao de energias.
Veiculos de transporte,
barcos, lanchas e avides.
Transporte fluvial: Rio
Madeira, Sao Francisco,
Amazonas.

Citologia e genética
molecular Técnicas de
engenharia e
manipulac¢do genética
(técnicas e ética) Visao
global do funcionamento
celular — agdo de

Sugestao: Imagine que
vocé precisa montar
um laboratorio de

?;Eiﬁfgl Zﬁl}; diferentes organelas lgenética!
27/03 CIENTIFIC | cletronica Luz: natureza | = v gias e
sexta- Gena 0, 5° aula - cletromagnética, fundamentais no
feira ro TI’ECNOLO reflexdo, refragao, laboratorio. Como
GIA difracdo e interferéncia estes apafelhos
de ondas, retas ; . .
LABORAT perpendiculares ¢ func10nar1am (ou seja,
ORIAL paralelas; mediatrizde | , quais ’
segmento divisdo de conhecimentos” estes
segmentos em partes ap arelhqs emp?r cgam ¢
proporcionais; bissec¢ao utilzam?)
de angulos; poligonos
regulares; problemas de
tdngéncia
4° Semana —
20
28/03 SEMANA INICIO DA 2°
<abad Todo DE SEMANA DE
o S CIENCIAS CIENCIAS E
E TECNOLOGIA
TECNOLO
GIA
4° Semana —
20
30/03 SEMANA
segun | Todo DE CORDENADORES
da- S CIENCIAS RESPONSAVEIS
feira E
TECNOLO
GIA
4° Semana —
31/04 Todo 2 DANILO, BATATA,
terca- SEMANA
foira S DE JULIO.

CIENCIAS




E
TECNOLO
GIA
4° Semana —
20
01/04 Todo SE%‘ENA TODOS OS
quarta < CIENCIAS PROFESSORES
-feira E PODEM COLABORAR
TECNOLO
GIA
4° Semana —
20
02/04 Todo SE%‘%NA VARIAS ATIVIDADES
quinta S CIENCIAS ESTAO SENDO
-feira E ELABORADAS
TECNOLO
GIA
4° Semana —
20
SEMANA
03/04
sexta- | 109 DE E ATE UM
feira S CIEI\IIECIAS
TECNOLO
GIA
4° Semana —
20
SEMANA
S:t/)gfi Todo DE CHURRASCO DE
o S CIENCIAS ENCERRAMENTO
E
TECNOLO
GIA
Modulo AGUA
CIMEAC (de 06/04/2008 a conNE Ao
02/05/2008)
Onde
Data Professor Tema Conteudos procurar os Sugestio
contetdos
06/04 Erlon 1° Semana — A programacao . Historia: Sugestao: Divida a
segunda- Sllmara AGUAE ‘ dessa aula ¢ 1.ntro§1ugﬁo' a sala em poetas,
foira Eliane CIENCIAS, 1° orientar os alunos a | historia antiga | filosofos, musicos e
Lafon aula - AULA respeito do modulo, | (civilizagdes artistas plasticos.




INICIAL - AGUA | suadivisdo, como | mesopotamica Como poderiam
E FILOSOFIA. foi elaborado, como s). representar a dgua e
eles deverao Internet: sua relacdo coma
estudar, etc. Pintura vida? Quais
Os pré-socraticos, | rupestre e pré- | concepgoes estariam
as civilizagoes historica. por tras de suas
hidraulicas e a obras?
concepgdo sobre
agua, pintura
rupestre e pré-
histéria, evolugdo
humana, crescente
fértil: amoritas,
assirios, acadios e
SUMErios;
Mesopotamia, dgua
e poder (Sociedades
complexas dos
vales fluviais).
Ciclos
biogeoquimicos;
Agua e estados da
matéria;
Propriedades
coligativas; Sistema Sugestao: Como
1° Semana — digestorio humano aula esta pronta a
07/04 éGUA E e animal; Escalas, sugestao é‘usar 0
terca- Bata.ta CIENCIAS, 3° mapas e texto “Identificar os
feira David aula - EM ALGUM coqrdenadag de processos”
LUGAR COM localizac¢do; Biomas Procurar o professor
AGUA. e diferencgas de Danilo para
biodiversidade referencias
entre regioes;
Traducao inglés.
Refracao e reflexao;
Propriedades das
lentes; Climograma.
Ligagao covalente. Quimica: Sugestdo: Imagine-
Polaridade das ligacdes se extremamente
ligacdes.Interagdes quimicas, pequeno e vocé
o intermoleculares: interagdes descobre que
I Semana — Van der Waals e atdmicas e consegue caminhar
08/04 Danilo AGUAE ligacdo de moleculares sobre a dgua
quarta- Angela CIENCIAS, 4° hidrogénio eometria ’ rocura por dive’rsos
feira Humberto | aula - NO PAIS Conﬁgguragéo r%lolecular P personggens para
DAS FORMIGAS . o . ' .
Espacial e Ligacao Polaridade; tentar descobrir o
Quimica. Fisica:Tensdo | que aconteceu, em
Polaridade e superficial, cada um ha uma
assimetria propriedades pista, formule uma




molecular. Numero
de coordenacgdo em
fun¢do de estruturas
tridimensionais,
conceito de tensao
superficial .Texto
em inglés.

coligativas e
suas
caracteristicas;

explicagdo no fim da
aula. Procurar o

Professor Mineiro
para referencias

Politicas publicas e
o uso da dgua em
Ribeirao Preto
(aquifero Guarani),
areas verdes € 0
papel dos vegetais
no ciclo da agua;
Sistematica vegetal,

1. Buscar no
site do
DAERP
informagdes
sobre 0 uso €
manejo da
agua; 2. nos
livros
didaticos de

Sugestdo: Imagine-
se um bidlogo
contratado para
fazer um EIA-

I? Semana — ciclo e pr’odutlvo Biologia: ciclo RIMA de uma
. AGUAE das criptdgamas, , . ~
09/04 Ulisses CIENCIAS. 5° formacees da agua, ciclos fazenda de Sao
quinta- Lafon aula — AGU A’ EM geolc’)g(icas das Briofitas e | Simao, em que os
feira Paulo ~ ’ Pteridofitas, | proprietarios querem
RIBEIRAO nascentes € ’ . . i
~ . sucessao extrair argila e areia.
PRETO for}rlrilgfsorggfisclas ecologica; Como realizar este
g ’ Geografia: estudo?
fragmentos de mata N )
e seu papel formacao dos | Buscar material com
ccolosico solos e suas Erlon
glco, caracteristicas;
zoneamento e
. . Matematica:
ambiental: calculo .
de Area e calculo de area
de figuras
mapeamento.
planas.
X COLOQUEM
sleoé‘?: Genaro SUSIP;]i\éSAO FERIADO SEUS
L NACIONAL ESTUDOS
feira ATIVIDADES EM DIA
Reunido
Administrativa
Reunido
11/04 1° Semana — Pedagogica,
Sibado | Todos AGUAE SUGESTAO DE
CIENCIAS PAUTA:
(DISCUSSAO
SOBRE O TEMA:
AGUA E VIDA
~ 2° Semana — Seres vivos € 0 Sugestdo: Imagine-
13/04 Erlon AGUA E A VIDA, ambiente. A se no deserto com
seounda- Silmara 1°aula— A importancia da dgua uma tribo ndmade
%eira Eliane IMPORTANCIA | para os seres Vivos. ou sozinho. Como
Lafon DA AGUA PARA | Populagdo humana. vocé sobrevive?
A VIDAE A Demografia.




FORMACAO DA

Crescimento €

VIDA NA AGUA. | causas. Processo de OBS: MUDA
desertificagao. AUTOR DO
Cultura arabe. Pré- CLUBE DA
historia; evolugao LEITURA — Autor:
dos povos e relacao PATATIVA DO
com a natureza ASSARE.
(agricultura e
metais).
Darwinismo e
Neodarwinismo;
Adapatacdo dos
seres vivos a falta Biologia: .
. . Sugestdo: Como
o ou excesso de agua; Teoria da .
2° Semana - Diversificagio dos evolugio aula estd pronta a
14/04 AGUA E A VIDA, ¢ 620, sugestdo € usar texto
Batata o ; vertebrados vertebrados. . . .,
terca- David 2° aula— A AGUA (anfibios, répteis Ecologia — Poluicao da agua”.
feira NO DECORRER eto): Polui’ ﬁop do a’r olui %210 . Procurar o Professor
DA EVOLUCAO > TOIG - | POl DANILO para
agua e terra. cadeia .
~ ) referencias.
Concentragao de alimentar.
poluentes ao longo
de cadeias
alimentares.
Sistema Sugestao:’ Yoce ¢
. um médico
Cardiovascular .
. ~ plantonista em um
conceito de Pressao ,
: . Posto de saude em
hidrostatica e .
s - Céassia dos
oncotica. Sinais .
o N Coqueiros e chega
o vitais (pressao .
15/04 Danilo 27 Semana - arterial e pulso) um paciente com
A AGUA E A VIDA, : ' sangramento
quarta- Angela o Conceito de L .
feira Humberto 3% aula — osmolaridade digestivo. Quais os
EMERGENCIA . . ) parametros para
Diferenciar sangue . .
avaliar gravidade, o
de plasma. o
~ que voceé faz?.
Coagulagao
sanguinea, Texto Procurar o professor
N BATATA para a
em inglés. )
referencia sobre esta
aula.
Movimentos Sugestdo: Divida a
migratorios, sala em grupos (o
Dominios escritor do livro,
16/04 Ulisses ’ 2° Semana — morfoclimaticos: a Fabiano, Sinha
Linta- Lafon AGUA E A VIDA, caatinga. Vitdria...) conte os
q feira Paulo 4° aula— SECOS E Adaptagoes sonhos ¢ caracterize
MOLHADOS vegetais a seca. bem os personagens,

Indtstria da seca.
Exploragdao de mao-
de-obra barata.

depois procure saber
as acoes que cada
grupo faria.




PROCURAR
OPROFESSOR
BATATA PARA
REFERENCIAS

Distribuicao da
agua potavel no
mundo.
Caracteristicas
culturais das
civilizagOes e sua
ligagdo com a
quantidade de agua

1) Geografia:
1) Mapa
Mundi: O
continente
Africano,
América do
Norte, Leste
Europeu:
caracteristicas
geograficas,
populagao,
economia; ii)
caracteristicas
economicas €
sociais do
Brasil; iii)
Construgdes e

Sugestao: 1)
Discutir sobre: A
disponibilidade de
agua influencia no
modo de vida das

pessoas? Influencia
nos gostos, nas
atitudes e nas
caracteristicas das
construgoes das
civilizagdes?
2) Pensar sobre:

disponivel. . Quanto vocé usa de
o . moradias , . o
17/04 ) 2° Semana — Continente adaptadas a0 agua por dia? O que
AGUA E A VIDA, | Africano, Nordeste ) faz com ela? Quanto
sexta- Genaro o ‘ s clima: ocas, . A
feira 5°aula— AGUA E Brasileiro, iglus, casas de da agua vocé usa
CULTURA Desertos, Las ", para cada coisa?
N madeira, casas
Vegas e Amazonia: . Compare seus dados
o de cimento,
caracteristicas ~ com os de:
. construcgoes
culturais e A - Uma pessoa da
N subterraneas; : )
econdmicas da . : - classe rica do Brasil.
~ 1v) Migragdo e .
populagdo. . z - Um Americano
; > Imigracao. i
Migragao e e que vive em Las
- ~ 2) Matematica:
Imigracdo i) proporgdes ¢ Vegas.
originadas pela Propore - Um morador do
: percentagem; o
busca de agua. " nordeste Brasileiro.
i) volume de
[t - Um morador da
solidos: cubo, (. :
aralelepipedo Africa Ocidental
parale’ - Um morador da
, cilindro. Sibéria
3) Biologia: 1)
importancia da
agua para a
vida.
Reunido
Administrativa
18/04 Todos 2° Semana — Reunido
sabado AGUA E A VIDA Pedagogica.
SUGESTAO DE

PAUTA:




(DISCUSSAO

SOBRE O TEMA:
AGUAE
GEOPOLITICA)
Erlon ~
20/04 Silmara SUSPENSAO . FERIADO Coloque os
segunda- Eliane DAS NACIONAL - seus estudos
feira Lafon ATIVIDADES TIRADENTES em dia!!!
21/04 Batata SUSPENSAO . FERIADO Coloque os
terga- David DAS NACIONAL - seus estudos
feira ATIVIDADES TIRADENTES em dia!!!
Sugestdo: Imagine
1) Geografia: um mundo sem
1) Mapa agua, daqui a uns 50
Mundi: anos. Imagine uma
Oriente unido de paises da
Médio, Africa | América do Sul que
e América do | possuam juntos mais
Sul: de 70% da agua
caracteristicas | potavel do mundo.
geograficas, Como seriam as
- Aqiifero Guarani, popula.ga.o‘,‘ regras impostas por
i . economia; ii) eles para a
Rio Amazonas, Rio . . T
L T Rios do Brasil comercializagao?
Parana, Rio Sdo L .
o : e da América; | Qual seria o valor da
37 Semana — Francisco, i11) Amazonia; | agua? Que protecao
AGUAE Mercosul, industria iv) ’ iles. sariz?rn ag;a
GEOPOLITICA, | daseca, Amazonia, (ransposicio este ll)lem Valig <09
22/04 | Danilo 3° aula — latifndio. s oo 0
quarta- Angela MERCOSUL, - OPEP, petroleo, . . p~
. . Francisco. situagdo atual em
feira Humberto OPEPE A desenvolvimento P N \
~ . 2) Historia: 1) | relag@o ao petroleo e
QUESTAO CCONomIco, Primeira e o controle pela
AQUIFERO Primeiro e terceiro Seounda OPEP. Di P fir a
GUARANIL mundos, Guerra do & osed
Guerras dependéncia que
Golfo, problemas .
. . Mundias: temos dele e as
ambientais. A
panorama conseqliéncias no
geral; ii) desenvolvimento
Guerra do econdmico dos
Golfo: estudo | paises. Relacionar
detalhado; iii) com os possiveis
invasao do problemas causados
Iraque, 1v) pela dominagao da
reflexdo: agua por um
guerras santas | pequeno grupo de
ou puramente | paises, como 0 uso
econdmicas? politico e
econdmico
23/04 Ulisses 3° Semana — Zonas climaticas, Sugestdo: simular




uma catastrofe

quinta- Lafon AGUAE efeito estufa,
feira Paulo GEOPOLITICA, formas de natural. Morreram
4° aula — propagagao de todos na terra, eles
AQUECIMENTO calor, cadeia serdo grupos
GLOBAL alimentar, ph e sobreviventes. terdo
equilibrio quimico, que cumprir trés
reagao de tarefas. Procurar
combustao, Ulisses para mais
climogramas. referencias.
Amazonia Legal,
Projeto Sivam e
Calha
Norte;Pluviograma
e hidrografia
Amazonica;Sucessa
3° Semana — o ¢ interagoes
AGUAE ecoldgicas;
GEOPOLITICA, Transpiracao
24/04 o ~
sexta- Genaro 5° aula - Vegetgl e condug~a0
feira AMAZONIA: O de seivas; Pressao
MAIOR em liquidos; vazao
RESERVATORIO e capilaridade;
DE AGUA. Redagdo: Agua
potavel (relacionar
escassez de agua e
internacionalizacao
da Amazonia).
Literatura: Vidas
Secas
Reunido
Administrativa
Reunido
Pedagogica
25/04 3°,Semana - (DISCUSSAO
sabado Todos AGUAE SOBRE O TEMA:
GEOPOLITICA, TEORIA DO
EXERCICIO)-
(Responsavel:
BATATA)
Erlon
se?ng/I(l)flra— Silmara 4° Semana — AULA DE
) Eliane EXERCICIOS EXERCICIOS
feira
Lafon
t2e8r/(;(z Bata‘ta 4° Semana — AULA DE
feira David EXERCICIOS EXERCICIOS
29/04 Danilo 4° Semana — AULA DE
quarta- Angela EXERCICIOS EXERCICIOS




feira Humberto
30/04 ) Ulisses 4° Semana — AULA DE
quinta- | Lafon | pepp creros EXERCICIOS
feira Paulo
01/05 SUSPENSAO FERIADO Coloquem os
sexta- Genaro DAS NACIONAL - seus estudos
feira ATIVIDADES TRABALHO em dia!
Reunido
Adminis?rativa ATIVIDADE
P;Z“glggﬁ:a PROPOSTA —
VISITA A USINA
o (DISCUSSAO
02/05 1 Todos 4° Semana - | SORRE O TEMA: DE
sabado EXERCICIOS ’ TRATAMENTO
E.A.D - ENSINO DE ESGOTO
A DISTANCLA) (RESPONSAVEL
BATATA) ULISSES)
MODULO ESPORTE CON <
S s (de 15/06/2009 2 04/07/2009) S
1° Semana
15/06 | Erl | RENDIME | - Lesao (L.E.R)
Segu | on NTO/ - Sistema Muscular/
nda- | La | EFICIENCI | Esquelético
feira | fon | A, 1° aula — | - Desidratagao
Esporte é
Saude?
1° Semana
16/06 Hu | RENDIME | - Respiracao/
Terca mb NTQ/ Fermentagao ‘
feira ert | EFICIENCI | - Preparagdo Fisica
o | A,2%°aula— | - ATP
Metabolism
0.
Da | 1° Semana
nil -
17/06 | .© RENDIME | _ Pesquisa e
Quart Hu NTQ/ Desenvolvimento
mb | EFICIENCI ..
a- o - Novos Materiais
feira ert | A, 3%aula—| Atrito
0 Novas
La | Tecnologias
fon | / Materiais.




1° Semana

RENDIME

NTO/
18/06 . | EFICIENCI | - Glébulos Vermelhos
. Uli o .
Quint sse A, 4°aula— | - Horrnomps .
a- Doping/ | - Substancias Quimicas
feira 5 | Estimulante | - Soluto/ Solvente
S,
Efeitos da
Alimentaga
0.
Ge
19/06 | nar FERIADO —
Sexta | o XXX)?XX ANIVERSARIO DE
-feira | Pa RIBEIRAO PRETO
ulo
20/06 | To
Saba | do | FORUM SEM REUNIAO
do S
22/06
Segu 7° Semana SEMANA
nda- GRAMISHNIANA
feira
2
Tge):/r(g):g 2° Semana SEMANA
. GRAMISHNIANA
-feira
24/06
Quart 2° Semana SEMANA
a- GRAMISHNIANA
feira
25/06
Quint 9° Semana SEMANA
a- GRAMISHNIANA
feira
26/06
Sexta 2° Semana SEMANA
. GRAMISHNIANA
-feira
27/06 | To REUNIAO
Saba | do PEDAGOGICA
do S ADMINISTRATIVA
29/06 | Erl | ° Semana .
Segu | on - - Formas e sistemas de
ESPORTE | Governo
nda- | La "
feira | fon E - Propaganda Politica

SOCIEDA




DE, 1° aula

— Esporte e
Politica
(Paoe
Circo)
3° Semana
ESPORTE
Hu ,
30/06 mb E - Grécia
Terga t SOCIEDA | - Jogos Olimpicos
feira | © DE, 2° aula | Modernos
° — Para-
olimpiada/
Olimpiada
Da | 3° Semana
nil -
0106 | ° ESPORTE ’ i
Quart Hu E - Esporte ¢ Inclusao?
N mb | SOCIEDA | - Mudancas Culturais
. ert | DE, 3° aula | - Esporte e Racismo
feira
o | —Esporte e
La Classe
fon Social
3° Semana
02/07 | Uli | ESPORTE
Quint | sse E - Patrocinadores
a- S SOCIEDA | - Influéncia Econdmica
feira DE, 4° aula
— Esporte €
Midia
3° Semana
Ge | ESPORTE | _ Esporte e Status Social
03/07 | nar E i 1 tleta?
Sexta | o | SOCIEDA | - Quanto vale um atleta’
. o - Quantificacdo e
-feira | Pa | DE, 5° aula Qualificacdo de valor
ulo | — Valoracao
e
Valoriz¢ao
04/07 | To REUNIAO
Saba | do PEDAGOGICA
do S ADMINISTRATIVA
Médulo ECONOMIA

(de 27/07/2009 a 15/08/2009)




CON/ °E

1° Semana — . ~
27/07 VALORES. 1° aula Discussao sobre
segunda- | Erlon i VALORIZACAO E
feira ~ VALORIZACAO VALORACAO
X VALORACAO
Valores nas
. §901edades . Mercado Persa.
primitivas, relades Os alunos montam um
sociais. Sistemas de .
troca, producio ¢ mercado antigo onde
1° Semana — comércio. Valores :;)(Tilcl)ls)ram o8 © \;21:1?1“:2;
28/07 Ancela VALORES, 2° aula dos alimentos, disponiveis p na
terga- Hum%berto - ACUMULACAO agricultura na antIi) uidade e atribuem
feira e PERSPECTIVAS | antiguidade: o Egito & .
HISTORICAS e Mesopotamia, | Y2Lores (preco) mediante
Comércio 1o ' a demanda dos produtos,
Mediterraneo € para isso criam uma
Tabela periodica: ?no?da com valor
classificacdo dos intrinseco (ouro, prata).
elementos.
Sugestiao: Apresentar aos
Valor da 4eua para alunos algumas receitas
um povo: e%onclfmia tradicionais em
fisiologia, cultura, dlf?.r entes p alses.
natureza feijoada, quibe,
Necessida de.: de macarronada, etc.. (listar
medir: distancia @ quantidade dos
tem .o massa ’ ingredientes). Discutir
Volurllie’ Sis ten;a sobre a relagdo dos
In terneicional o principais ingredientes e
1° Semana — receitas populares sua disponibilidade na
29/07 VALORES, 3° aula Quali dar()iepversus' regido do respectivo pais.
arta- Lafon — VALORES Quantidade: o que Relacionar com a agua
q feira Danilo CULTURALIS, vale mais: 1' OOC%( disponivel e as tradi¢des
FISIOLOGICOS E de banana. ou 1 Kg do povo. Com os dados
MEDIDAS de ouro? Custo € | da receita, discutir sobre
beneficio. Relagdes a necess1dade. de
entre medidas: estabeleger um swtema
velocidade (espago / de meduflas que seja
tempo), densidade compreenswel. no mundo
(massa’ / volume) todo (SI). Discutir as
energia cinética ’ diferengas entre os tipos
(massa x velocidade medidas ¢ as relagoes
uadrada) entre elas. Abordar custo
q ' beneficio e comércio de
produtos.
30/07 Ulisses 1° Semana — Conhecimento e | Industria, sindicato e




quinta- VALORES, 4° aula | valor. politica.
feira - Valores numéricos, | Os alunos se dividem em
CONHECIMENTO | fungdes, produgao | trés grupos, um
E VALOR do conhecimento: o | composto por industriais,
saber ligado  a | outro pelo ministério da
estrutura de poder, | economia e outro por
politica café com | representantes sindicais.
leite, passagem da | O objetivo ¢ tracar um
economia agricola | didlogo entre 0s
para a economia | representantes de
industrial no Brasil, | diversas  etapas  do
infra-estrutura, processo produtivo.
urbanizagao.
Comentario da obra
“Memoéria de um
sargento de
milicias”
Zoneamentos,
divisdo do globo em
31/07 1° Semana — norte e sul .
sexta- Genaro VALORES, 5° allla Blocos ecgnémlcos,
feira — VALORIZACAO | espaco fisico e
DO ESPACO virtual.
ACRESCENTAR
MAIS...
01/08 1° Semana — Reunido
Sabado VALORES Administrativa
Verossimilhanca na
literatura, real x
o ideal, realidade
2° Semana — . ~ ~
sensivel e percepcao | Sugestdo: Debate sobre o
03/08 SISTEMAS elos sentidos ue ¢ real de fato. E qual
segunda- Erlon ECONOMICOS, 1° P ’ d 0- =4
feira aula — est{mulo nervoso, o o'Valor das coisas que
e cérebro humano, julgamos realidade.
Mercantilizag¢ao . .
logica difusa,
manipulacdo das
massas.
Conservacao da Sugestao. Utilizando o
energia: equivalente cenario do filme
mecanico do calor, “Tempos Modernos”,
20 Semana — ’ene.rgia ir}terpa. grupos de industriais
04/08 Angela | CAPITALISMO, 4° Maquinas t.erm1cas e concorrem para o
terga- seu rendimento. melhor rendimento de
. Humberto aula — Estado oy o1 . .
feira Irreversibilidade e suas mdquinas e maior

Minimo.

limitagdes em

processos de
conversao

calor/trabalho

produtividade sem

levarem em conta os
danos que depois viriam
a aparecer na natureza;




dilatacao térmica,
condutividade
térmica ;
climatologia

a dinamica da
natureza). Inglés

(Fatores climaticos —

Tabela de pregos,
impostos, inflacao,
juros, funcdes e

Sugestao: Crie grupos

05/08 2° Semana — equagdes, graficos, concorrentes de um
narta Lafon CAPITALISMOS, | materialismo, cartel, determinado setor ¢
q feira Danilo 3°aula— holding, nog¢des de controle os indices de
Consumismo especulacdo mercado para obter a
financeira. Leis de reagao.
mercado: Oferta e
Procura.
Desenvolvimento
econOmico, preé-
capitalismo:
metalismo e
mercantilismo,
expansao
It i
o _ Wwiramarina, Bolsa de Valores.
2° Semana — dinheiro e moeda, Os alunos montario uma
06/08 CAPITALISMOS, lucro, matematica
s . o .. bolsa de valores onde
quinta- Ulisses 2° aula — financeira, juros e P
) - criardo situacoes de
feira Exploragdo do porcentagem,
: compra ¢ venda de
Trabalho escravismo, ~
. agoes.
colonialismo,
industrializagao,
busca de novos
mercados, bancos e
bolsa de valores.
Poesia: Gregorio de
Matos.
Texto dissertativo,
nocoes de
sectarismo, nogoes
o de direita e Sugestdo: Criacdo de
2° Semana — esquerda. Abuso de uma escola ideal, que
07/08 CAPITALISMOS, | SSduerda. : 2.4
o poder. Valor da sobreviva no sistema
sexta- Genaro 5° aula — ~ oo
feira Exploracdo dos educacdo na capitalista, com seu
meios sociedade. método didatico,
Questionamento: ha | divulgagdo ¢ material.
ideologia politica
em todo método
pedagogico?
08/08 Todos 2° Semana — Reunido




Sabado

CAPITALISMOS

Administrativa

10/08
segunda-
feira

Erlon

3° Semana —
SOCIEDADE
ALTERNATIVA,
1° aula -
Mercantilizacao

O Mito da caverna
(Platao), diferencas
de percepcdes, Dom
Quixote, Triste fim
de Policarpo
Quaresma, Alice no
pais das maravilhas,
Sonho e realidade,
principio da
alucinagao.

Alternativa a
mercantilizagao.

11/08
terca-
feira

Angela
Humberto

3° Semana —
SOCIEDADE
ALTERNATIVA,
2° aula - Estado
Minimo

Matrizes;
Fermentacao (latica,
acética, alcolica);
Grupamentos
organicos: alcool,
carboxila.
Metabolismos do
alcool: hormonios
da hipofise. Valores
sociais.
Fotoperiodismo;
Numero binario,
nocoes de
programacao. Inglés

Alternativas aos estados
minimos.

12/08
quarta-
feira

Lafon
Danilo

3° Semana —
SOCIEDADE
ALTERNATIVA,
3°aula -
Consumismo

Crises, conflitos e
experiéncias
totalitarias: décadas
de 20 ¢ 30
Governo Médici:
PIN — INCRA;
Amazonia Legal,
Sudam,
Poloamazonia;
Projeto Calha Norte,
Carajas e Jari;

Rodovia

Transamazonica;
Conseqiiéncias
Socio-ambientais da
ocupagao do
Dominio amazonico
(Desmatamento,
assoreamento dos
rios, lixiviagao etc);
Adaptagdo: Espécies
endémicas; origem
do Dominio

Amazonico (Era

Alternativas ao
consumismo.




Glacial); especiagio.
Falanstérios,
3° Semana — socialismo utépico,
13/08 SOCIEDADE corporativismo,
i ) ALTERNATIVA, socialismo Alternativa a exploragdo
quinta- Ulisses o o ~
. 4° aula — cientifico, nocoes de do trabalho.
feira ~ .
Exploragao do propriedade e posse,
trabalho Relagdes ecoldgicas.
Inglés.
3° Semana — Fontes de energia,
14/08 SOCIEDADE saneamento basico,
ALTERNATIVA, | medicina preventiva, | Alternativa a exploragao
sexta- Genaro o . s
feira 5¢ aula — biodiesel, dos meios.
Exploragdo dos desenvolvimento
meios sustentavel.
3° Semana — n
sl | rows | socigbpe | Ko
ALTERNATIVA
Modulo GUERRA CONE= ==,
CIMEAC sacicac Sl XA
(de 14/09/2008 a 09/10/2009) . - it
1° Semana — .
14/09 CONFLITOS, 1° aula BIODIVERSIDADE, Relacmne ﬁgljras de
Erlon FILOGENIA, RACA X | diferentes regides com
segunda- . - AULA INICIAL — . L .
. Danilo % ETNIA, TOLERANCIA | diferentes espécies de
feira FORMAGAO DA E PRECONCEITO lantas, animais e etnias
IDENTIDADE. - | P ’ ! !
ORIGEM DA LINGUA,
PREFIXO E SUFIXOS, | Utilizar os grupos das
1° Semana — FONETICA, semana passada para
15/09 CONFLITOS, 2° aula APARELHO criar um indioma
terca- Tulio - FONADOR, proprio considerando os
feira SOCIOLINGUISTICA | INFLUENCIAS aspectos
E ETNIAS CULTURAIS E socioambientais.
' AMBIENTAIS NA Justifique a perfeicao do
FORMACAO idioma
LINGUISTICA.
MOVIMENTOS
IDEOLOGICOS,
1° Semana — FORMACAO DE
16/09 CONFLITOS, 3° aula GRUPOS E TRIBOS, Mesa redonda: Discutir
quarta- Batata —~FORMACAO DA NACIONALISMO, os conteridos ai)or dados
feira IDENTIDADE DO MISCIGENACAO, u '
GRUPO. LITERATURA PRE-
MODERNISTA,
MOVIMENTOS




SOCIAIS.

FORMACAO DE
RESISTENCIAS
CULTURAIS, CHOQUE 3 grupos ( judeus,
1° Semana — DE INTERESSES NA | arabes e palestinos). Os
17/09 o HISTORIA, CRISE DO grupos devem
. CONFLITOS, 4° aula . .
quinta- Genaro - REACAOE ORIENTE MEDIO, questionar: 1) o que eu
feira RESISTENCIA DISPUTA PELO~ sou?2) O que eu acho
PETROLEO, FRACAO | que os outros pensam de
E DESTILACAO DO mim ( dinAmica)
PETROLEO, AREA E
VOLUME.
18/09 o
sexta Danilo 1° Semana — CICLO DE ESTUDOS
feira CONFLITOS, 5° aula “GRAMSCI”
19/09 Todos 1° Semana —
Sabado CONFLITOS
MEIOS DE
TRANSPORTE, 2 exércitos precisdo
21/09 2° Semana — GEOBI\//IIX%IOZIE%GIA’ elaborar uma estratégia
Erlon PREPARACAO, 1° de logistica decente de
segunda- . ENERGETICAS, . .
. Danilo aula — ESTRATEGIA > dois locais com
feira E LOGISTICA TRANSFORMACAO caracteristicas
DE ENER~GIA’ diferentes
NUTRICAO E '
CLIMATOLOGIA.
Os grupos irdo receber
EDUCACAO, dados sobre condigdes
SISTEMAS DE sociais especificas em
22/09 2° Semang - GOVERNO, LIDERES que terdo que propor
terca- Tulio PREPARACAO, 2° COMO ZUMBI, sistemas de governos e
foira aula— FORMACAO CANDIDO, um modelos de
DE LIDERANCAS CONSELHEIRO, educacao. Os alunos
BENTO GONCALVES. terdo que utilizar a
REVOLUCAO DE 1932. | historia de lideres como
exemplos.
PROBABILIDADE ( Alunos irdo ler
EQUILIBRIO DE discursos prontos de
23/09 2° Semana — NASE%\%III\IA\I?S?JIJC()) (gIA’ cunho religioso ¢
PREPARACAO, 3° politico. Em seguida
quarta- Batata EUGENIA, ~
. aula— RECURSOS buscarao estudar e
feira IDEOLOGICOS NEODARWINISMO, montar um discurso que
GENETICA DE Stifi f 5o d
MENDEL, justifique a formagao de
ROMANTISMO liderangas.
24/09 2° Semana — GUERRA Os alunos terdo que
quinta- Genaro PREPARACADO, 4° PELOPONESO, crlar as armas de acordo
feira aula— TECNOLOGIA | GUERRAS MEDICAS, com o contexto
E PREPARO FINAL DO IMPERIO historico. Os grupos




serao divididos em

ROMANO, GUERRAS

BIOLOGICAS, ARMAS contextos historicos
BIOLOGICAS E diferentes e justificar a
MICROBIOLOGIA. arma escolhida.
BALISTICA E
LANCAMENTO.
MATRIZES, O professor sera o
25/09 2° Semana — (]})]g: 51]\34}]{51\1{[[1{111:1\12{}]53% marechal e os 4 grupos
. PREPARACAO, 5° ’ serdo os generais que
sexta- Danilo HORARIO, ..
. aula— TECNOLOGIA deverdo interpretar os
feira DA INFORMCAO CINEMATICA, sinais do marechal por
BOTANICA, TEORIA . .
DA COMUNICACAO. meio de matrizes.
26/09 Todos 2° Semana —
Sabado PREPARACAO
EMBATE
IDEOLOGICO
28/09 3° Semana — (GUERRA FRIA), Dividir os alunos em 2
o MIDIA, ARTES, grupos, cada um
segunda- | Lafon EMBATE, 1° aula:
feira IDEOLOGICO LITERATURA, desenvolve uma
RELIGIAO (ARABE E estratégia ideologica.
ISRAELENSE),
TERRORISMO
Dinamica: dividir a sala
29/09 Tulio e 3° Semana — TECNOLOGIA BELICA | em dois grupos, cada
terca- Angela EMBATE, 2° aula: AO LONGO DO um limpa um comodo, e
feira TECNOLOGICO TEMPO vence quem terminar
primeiro.
GUERRA DOS CEM
30/09 Batata, 3° Semana — ANOS, GUERRA FRIA,
quarta- Lafon e EMBATE, 3° aula: LANCAMENTO
feira | Humberto ESTRATEGICO OBLIQUO, 2* GUERRA
MUNDIAL
Dividir os alunos em
dois grupos, um
o110 3° Semana — ARMAS QUIMICAS, T Trr;}’lfsze;tlzi‘;gae .
quinta- Genaro e | EMBATE, 4° aula: O GUERRA MUNDIAL, outro a “Entente”.
feira Alavanca MUNDO EM AVIACAO, Formular estratégias e
GUERRA HANTAVIROSE,
resolver os problemas
em uma situagao de
guerra.
FISSAO E FUSAO
3° Semana — NUCLEAR, Dividir os alunos em
02/10 Danilo. MICROBIOLOGIA diferentes cenarios de
. EMBATE, 5° aula: : ~
sexta- | Ulisses e ESTRATEGIA DE (VIRUS E guerra. Eles deverao
feira Paulo ARMAS BACTERIAS), LIVRO propor uma conduta
“ARTE DA GUERRA”, para cada situagao.
JIHAD, HAMAS,




CAXEMIRA, GUERRA

CONSEQUENCIAS

DO GOLFO
02/10 Todos 3° Semana —
Sabado EMBATE
CALCULO DE AREA,
04/10 4 Semana - REO?S(I)AIEI\ITI%&%O >
segunda- ]IDE;L?E) foO ;jlsa E_ng Erll\igiaAssé CARTOGRAFIA, Conexdo X Carrefour
feira Tratados OTAN, YALTA,
POTSDAM E
VERSALHES
IMPACTOS SOCIO-
AMBIENTAIS
(RADIACAO),
4° Semana — INVESTIMENTO
05/10 CONSEQUENCIAS, EXTERNO,
terga- Julio 2° aula — EDUCACAO, (a ser realizada)
feira Reorganizacao do IDEOLOGI’A,
espaco IMPACTO SOCIO-
AMBIENTAL,
REDIRECIONAMENTO
DE RECUSOS
INTERNOS
INFRA-ESTRUTURA
(AGRICULTURA,
SANEAMENTO
4° Semana — BASICO), BLOCOS DE
06/10 CONSEQUENCIAS, | NVESTIMENTO,
quarta- Batata 3° aula— DINAMICA DE (...)
feira Reconstrugdo, planos e POPULACAO,
expecta‘;iva RESERVA
AMBIENTAL, JUROS,
PORCETAGEM E
INFLACAO. “A rosa do
povo”
4° Semana MODELOS DE
07710 CONSEQUENCIAS, | =olADOESUA
quinta- Genaro 4° aula — Mudanca de FORMACAO, (...)
feira paradigma DESCOLONIZACAO,
“A Caero”
DESCONOLIZACAO
08/10 4 Semana - o E%ﬁ(”)l({}%ig Ors
sexta- Danilo g?i?f?giﬁigﬁ% EQU}LiBRIO (...)
feira Pay QUIMICO,
DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL.
0,9/1 0 Todos 4° Semana REUNIAO
Sabado




Modulo DIREITOS HUMANOS

CON ——
CIMEAC sacicac Sl X A0
(de 12/10/2009 a 07/11/2009) E .
12/10 . Aniversario da Angela
segunda- Feriado e Festa
foira na casa dela!!!
Cg:gségsg,agﬁaia Faca uma retratacao do
1° Semana — mediterraneo; estrutura arrt:‘tz)lreél(‘:eaz;greegszgarsng(s)tre
13/10 CONFLITOS, 1° geografica da Grécia; P
Angela .. . mundo grego e nas
terga- Humberto aula Parnasianismo; Ligas: diversas cidades-estado
feira AULA INICIAL — latdo, bronze e ago; viviam. Filmes: Troia e
CONCEITOS ligagdo metalica. o :
. s . 300. Musica: Mulheres
Conceito de cidadania e de Atenas
direitos humanos.
Matéria-prima e
mercado consumidor; Sep arca §ala ¢m grupos
neocolonialismo; ¢ imagine que cada
1° Semana — carvao mineral; ‘(f;ltlg (;s('lsszltelaien?
14/10 CONFLITOS, 2° combustio, entalpia, . .
Lafon } : . determinado pais
quarta- . aula — o conflito bacia sedimentar, L .
. Danilo ~ L europeu. Uma espécie
feira pela busca de recursos nao-renovaveis de S020 “War”. Na
mercado e combustiveis fosseis. de JOEC .
Processo de discussao, abordar as
. e . | conseqiiéncias humanas
industrializacdo do pds
suerra. da guerra.
Ditadura militar no
1° Semana — Brasil (45 e 64), ética Contextualize
o | naguerra, raga humana | imaginando que o que
15/10 aClSiFEéng:hzs e etnia sob o enfoque | aconteceu na Alemanha
. . ] gie genético; gendtipo, Nazista fosse aqui no
quinta- Ulisses | guerras: direito das s .
feira nacoes? Direito 4 feno‘qu e Brasﬂ: Separe a sala em
reser.va 50 da expressividade etnias e grupos de
p ori :m Genética. Inglés. interesse. Explore os
£ Crimes de guerra. Os crimes de guerra.
sertoes.
Guerra Fria: socialismo
e capitalismo, OTAN,
1° Semana — Pacto de Varsovia, Simulem a politica do
16/10 Genaro CONFLITOS. 4° energia nuclear e cordao sanitario e
sexta- Paulo aula - O mun,do impactos ambientais, | criem tecnologias
feira bivolar meia vida, voltadas para a
p radioatividade, natureza | destruig&o.
dos virus e arma
bioldgica.
17/10 TODOS 1° Semana — REUNIAO ADM E




sdbado CONFLITOS PEDAGOGICA
Baixa Idade Média e
transicao para o
2 S| o (Pt
CONTRATO salszde/’ obrega' Sugestdo: Como aula
19/10 SOCIAL, 1° aula Verm?noses e’ estégronta. a sugestdo é
segunda- | Erlon ~ DIREITO A . pronta, a suge
. protozooses; Ciclo de utilizar texto: “A
feira SAUDE ida dos parasitas; Revolta da Vacina”
ATRAVES DA l\éevolta c{; Vacina" ' .
HISTORIA ) ¥
Doengas ligadas a
polui¢do; Panorama da
saude no mundo.
Sugestdo: Simule uma
Garimpos: Serra zona d? garumpo, com
- utilizagdo de poluentes,
o Pelada; Poluigao e AU ~
2° Semana — tratamento de doua: prostitui¢do, exploracao
CONTRATO o gua, de mao-de-obra.
20/10 R Prostituicdo e DSTs; .
terca- Angela SOCIAL, 2° aula Prostituicao infantil: Explore o conceito de
. Humberto —FALTA DE A ’ trabalho e sua evolugao.
feira Explora¢do do trabalho
CONDICOES DE infantil. Carvoarias do
TRABALHO ) ~ Utilize a musica Luka,
nordeste. Evolucao do
) de Suzanne Vega para
conceito de trabalho.
comentar sobre
violéncia doméstica.
Doengas causadas por
bactérias; estrutura
celular, antibioticos e ~ A
o N N Sugestdo: Vocé € o
2° Semana — resisténcia, transmissao, médico contratado pelo
21/10 CONTRATO cadeias organicas, regra oA P
Lafon o n ~ Comité de Infec¢ao
quarta- Danilo SOCIAL, 3 Aaula de trés, nogoes de Hosnitalar de um
feira — CONDICOES dilui¢ao e solucgao. Hos ilt)al COMO VOce
BASICAS Sancamento Basico e os ace dE ué: Voo hrecisa
direitos dos cidadaos. g, deq P
Bioética, doagdo e
trafico de orgaos.
Teoria malthusiana e
neo malthusiana ; PA,
PG; Piramides sociais;
o Migracdes, mobilidade Sugestdo: Estabeleca
2° Semana — . . .
social e xenofobia( um paralelo entre vida
CONTRATO . :
22/10 o sociedade de castas, corrida e calma, coloque
. . SOCIAL, 4° aula o ,
quinta- Ulisses - estamental). Transi¢ao aspectos sobre saude
feira DETERMINISMO do trabalho escravo mental. Musica

SOCIAL

para o trabalho
assalariado. Adaptacao
do negro ao novo
sistema de trabalho.
Exclusao social,

Paciéncia do Lenine
pode ser util.




urbanizagdo. O cortigo.

Questao dos direitos a
terra, o conceito de
propriedade privada.
Questao da terra ao

Sugestao: Utilizar o
filme Auto da

2° Semana — longo da historia coarrig ggedcédfoi ;e);}:ilg(l;ar
CONTRATO (capitanias hereditarias, )
23/10 o ~ economicamente.
Genaro SOCIAL, 5° aula questdes urbanas, N . )
sexta- N Questdes ambientais.
feira Paulo -A reforma agraria). Areas Usar o conceito de
PROPRIEDADE | e perimetros e fungdes. ropriedades publicas e
PRIVADA Conversio de unidades | P'OP P
de medidas. Auto da privadas e os fatores
o ~ que determinardo o seu
compadecida — questdo futuro
da vida e estrutura '
econdmica.
2° Semana — x
24/10 REUNIAO ADM E
. TODOS CONTRATO .
sdbado SOCIAL PEDAGOGICA
3° Semana —
26/10
segunda- | Erlon | CULTURADA | ppp TEMA : PAZ
foira PAZ, 1° aula -
PEP
O mundo multipolar ¢ a
hegemonia dos EUA;
o Separe a sala em
Bush e politica grupos. Cada um devera
3° Semana — ext(e)rrnaalclliossm]i[sJA; escrever uma
CULTURA DA £aNISMo Declara¢ao Universal
27/10 N Internacionais: Liga das o
terca. Angela PAZ, 2° aula — Nacdes. ONU dos Direitos Humanos.
fefra Humberto DIREITO A UNESE: 0 ’UNI C]’EF . Os grupos deverao
DIVERSIDADE outros Gl:)baliza 30 e confrontar suas cartas e
CULTURAL o ¢ ; escrever uma unica. Ao
comunicag¢do global,
sistema Nervoso final, comparar com a
) ’ Declaragao da ONU.
desenvolvimento da
crianga, nutrigao.
Surgimento da
Imprensa, a Reforma
Protestante, o direito a
livre interpretagdo da | Sugestdo: Crie conflitos
3° Semana — Biblia. Censura. O e grupos de interesses
28/10 Lafon CULTURA DA Humanismo, diversos, com varias
quarta- Danilo PAZ,3°aula—O Modernismo. O situagdes problema ao
feira DESPERTAR DA nascimento da longo da aula. Tente
LITERATURA Burguesia no modo de fazer a aula caminhar
producao feudal, para o transdisciplinar.
concepgdes de
teocentrismo e
antropocentrismo.
29/10 Ulisses 3° Semana — Diversidades culturais.

Sugestao: Pec¢a para os




quinta- CULTURA DA Globalizagao. alunos montarem uma
feira PAZ, 4° aula — multiculturalismo. aula. Um grupo utiliza
VOCEEO Internet. Velocidade tecnologias, outro
EDUCADOR DO | média dos dados, MRU, | utiliza a pratica e outro,
FUTURO MUV. Fatores primos. | apenas textos. Pega para
Conjuntos numéricos. eles
Educagao a distancia:
Universidade Aberta.
3° Semana —
30/10 Genaro CULTURA DA
sexta- PAZ, 5° aula — Seminario Gramsci
. Paulo .
feira Seminario
Gramsci
3° Semana — ~
31/10 REUNIAO ADM E
sabado TODOS CULTURA DA PEDAGOGICA
PAZ
Diferencas sociais entre
homens e mulheres, o
o . . Sugestdo: Divida a sala
4° Semana — E diferengas endocrinas e em #TUnos. Promova um
02/11 DAI?, 1°aula- | bioldgicas, o sufragio ETupos. .
) . . debate sobre machismo,
segunda- Erlon Machismo, universal, o movimento .
: i . A homossexualismo ¢
feira Homossexualismo, feminista, assédio no . )
. pedofilia. Criar
Pedofilia trabalho, o .,
. hipoteses.
homossexualismo texto
em inglés. Naturalismo.
A escraviddo e suas ~ .
A . Sugestdo: Crie uma
conseqiiéncias, .
) . senzala e uma situag¢ao
quilombos conceito de
etnia e raga, processo de dentro dela... fas:a
03/11 4° Semana — E N . alguns negros fugirem
Angela ‘ o especiacdo. Colisdo, .
terga- Humberto DAI?,, 2° aula — Impulso. auantidade de para os quilombos e
feira NEGROS puiso, q faca o capitdo do mato
movimento,
~ encontrar. O que
deformagdes, ,
acontece? Musica:
sangramento, . .
~ o Navio Negreiro
coagulacdo sangiiinea.
“Iracema”, colonizacao
brasileira, a Contra
Reforma, Os Jesuitas no | Sugestdo: Dividir a sala
04/11 4° Semana — E Brasﬂ? periodo em grupo de 1nter§s~ses e
Lafon p o pombalino, Index, mostrar como a visdo da
quarta- . DAI?,, 3° aula — - .
. Danilo Grandes Navegagdes, historia ao longo dos
feira INDIOS o
Mercantilismo, anos pode se tornar
Explosao, Impulso e tendenciosa.
Quantidade de
Movimento, Viroses.
4° Semana — E Iluminismo, Revolugdo | Sugestdo: Divida a aula
05/11 to 40 . :
inta- Ulisses DAI?,, 4° aula — francesa; Romantismo, em duas partes, a
d feira QUANDO OS Navio Negreiro, fim do primeira com uma
DIREITOS escravismo no Brasil. situacao problema para




HUMANOS
SURGIRAM?

Formagao das
constituicoes;
Constitui¢ao brasileira e
direitos dos
trabalhadores; Era
Vargas; CSN, Conceito
de Industria de base.
Direitos trabalhistas

o contexto mundial, e

outra para o contexto

brasileiro. Conecte as

duas no desfecho da
aula.

4° Semana — E

Religides monoteistas:

Divida a sala em grupos

06/11 DAI?,, 5° aula- | cristianismo, judaismo e € peca para eles
Genaro o . )
sexta- Paulo Canonizacao de islamismo. Grupos elaborarem uma
feira Frei Galvao: as fundamentalistas. estratégia para tomar
guerras religiosas | Conflito Israel/Palestina Jerusalém
07/11 | r9pog | 4° Semana—E REUNIAO ADM E
Sabado DAI?, PEDAGOGICA
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